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INTRODUCAD

No Brasil, hd o gravissimo problema da falta de professores especialistas, que
levou o MEC a admitir a necessidade de pelo menos 250 mil professores para éreas de
Ciéncias'. Victdria Bacon? eleva o nimero para 270 mil e aponta um possivel colapso
técnico-cientifico no pais por falta de cientistas. Possivelmente teremos que importar es-
ses profissionais em razdo de ndo os incentivar desde o Ensino Fundamental e Medio
nas disciplinas das Ciéncias Naturais. Os alunos estdo terminando o Ensino Basico sem
conhecer realmente o basico sobre Ciéncias, e essa é uma das causas por que nao se
engajam em cursos superiores dessas éareas.

Isso ocorre por varios motivos, entre os quais destacamos: 1) a desvinculacéo do
conhecimento cientifico dos cenhecimentos pedagégicos (CANDAU, 1997); 2) a desvalo-
rizacéo do conhecimento pedagégico em relagéo ao conhecimento cientffico, firmando-os
em estratégia somente de exposigéo em sala de aula (PIMENTA; LIMA, 2004); 3) a iden-
tidade do professor especialista é dividida no campo de conhecimento especifico do seu
curso (Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas, Humanidades, etc.) e a de docente, ocorren-
do que se assume como professor sem se aprofundar nos conhecimento pedagdgicos que
Ihe séo proprios da profisséo docente, tratando de valorizar o conhecimento especifico em
detrimento do conhecimento para a atividade profissional docente (PIMENTA, 2008); 4) a
auséncia de pesquisa em ensino na formagéo e na profissdo docente sobre a sua prética,
ndo constituindo uma consciéncia de pesquisador do seu real objeto de trabalho, caréncia
de fundamentos sobre o processo de ensino-aprendizagem (GATTI; BARRETO, 2009); e,
por fim, 5) falta de metodologias de ensino, que oferecam de melhor forma os contetidos
cientificos.

! Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.phploption=com_content&view=article&id=1605
&catid =201>.Acesso em: 10 maio 2010.

2 Disponivel em: <http:/iwww.ecosdotocantins.com.br/noticia.phplid=15409>. Acesso em: 10 maio
2010.
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0 problema apresentado nao é s6 um problema do Brasil. Fourez {2003) revela que
0 quadro europeu também é preocupante sobre a possivel falta de engenheiros naqueles
paises, pois a engenharia € uma profissao que reflete em parte o desenvolvimento tecnold-
gico e cientifico de uma nacéo. Somado a esse problema, existem muito professores que
nao estdo qualificados como licenciados na sua formagéo superior. O Brasil possui entre
seus docentes do Ensino Basico 32% de professores leigos e na regido Norte esse indice
chega a 59% (CHAPANI; RAZERA; TEIXEIRA, 2009).

E primordial que a escola basica esteja adequadamente preparada para o processo
de ensino-aprendizagem visando a formagdo do aluno, e ndo sé informando os alunos
sobre o desenvolvimento cientifico. No entanto, essa qualidade relaciona-se & formacéo
de professores qualificados para uma educacdo de qualidade (AZZI, 2008). Essa dltima
nao reflete apenas sobre a posse de instrumentos e materiais didaticos, pois o PISA 2006
(OCDE, 2008) aponta que as escolas brasileiras possuem um indice referente aos recursos
considerado razoavel quando comparado a outros paises, mas os professores nao usam
otrnao sabem utiliza-los (AMARAL, 2005).

- A escola deve abordar esses problemas, mas é dificil a sua compreenséo na di-
mensdo real sem ter um contato mais préximo dos produtos desses fendmenos naturais
e humanos. Desta forma, a saida do monopdlio da educagéo da escola e a busca de
parcerias e colaboragdo com outras instituigdes e espacos € quase natural. Isto j4 é feito,
mas com diversas designacdes ligadas a tradigGes tedricas diferentes, tais como: uso de
aulas praticas extraclasses, espacos socioambientais, educagéo néo formal, espago néo
formal, entre outros termos. 0 que muito se designa é o termo “nao formal” em oposigao
ao formal (controle e estrutura de dada instituicéo educacional), e ndo |gualando ao infor-
mal {(sem controle estabelecido).

Essas nomenclaturas tém sua origem nos trabalhos de educagdo nao formal de
‘cooperativas e organizagOes comunitéria de ensino profissional na Europa (COLLEY et al,,
2002), e no Brasil ganhou espaco com a tendéncia pedagdgica popular como a alfabeti-
zagdo de adultos de Freire {GOHN, 2006). Mais especificamente relacionado & educagéo
formal estd a educacao ndo formal da divulgagéo cientifica em museus (MARANDINO,
2009).
Entretanto, nos dltimos anos, o termo educacéo ndo formal tem gerado outra ten-
déncia, o espago nao formal, com utilidade para o Ensino de Ciéncias e outras éreas do
conhecimento, ndo se necessitando de instituigoes que mantenham espagos independen-
tes como museus, mas se pode procurar espagos préximos a realidade dos estudantes
(florestas, drea urbana, espacos naturais, etc.). O espaco das instituigoes onde se promo-
ve educagao nao formal nao deixa de ser necessario, mas é ressignificado como espago
néo formal, pois esta submetido ao planejamento de educadores externos. Inseridos neste
contexto temos os espacos das areas de Unidades de Conservagéo, especificamente com
trabalhos sobre Educagdo Ambiental (BARRETO et-al., 2005).

Nesta interacéo e tendéncia, procura-se estabelecer qual seria a melhor forma de
se educar com a utilizacdo desses ambientes. Assim, por exemplo, ocorrem muitas visi-
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tas, mas ndo necessariamente aprendizagem efetiva de contelidos, e as vezes encontra-
-se 0 educador da rede piblica sem saber como utiliza-lo (ALMEIDA; FACH!N -TERAN,
2011).

Em Ensino de Ciéncias, em especial na Biologia, os temas possiveis de serem
trabalhados devem ser relacionados aos contetidos das séries e aos temas transversais,
como Veio Ambiente.

Em Manaus, por exemplo, ha muitas areas para visitas com instituigdes que assu-
mem esse papel de preparacéo do ambiente ndo formal institucional, com uma infraestru-
tura adequada a visita de escolas, tais como: Bosque da Ciéncia (coordenado pelo INPA3),
Jardim Zoolégico (CIGS*), Jardim Botanico de Manaus Adolphe Ducke, Parque Municipal
do Mindu e outros.

Muitas vezes o uso de espaco nao formal, pnnmpalmente 0 espaco institucio-
nalizado, é visto com utilidade de aula-passeio ou recreio para atividades de criangas,
ou agdes de educagdo ambiental, sem um foco no Ensino Formal propriamente dito-em
contetdos cientificos {ROCHA, 2008).

Neste trabalho, busca-se apresentar alternativas para o Ensino de Ciéncias, sobre-
tudo de Biologia, através do uso de espagos nao formais na pratica pedagégica na escola
basica fundamentado na Teoria da Aprendizagem Significativa.

1 Ensino pe Biotosia

As licenciaturas de Ciéncias {Biologia, Fisica, Quimica e Ciéncias Naturais) fazem
parte do nucleo de pesquisa em Educagéo e Ensino em Ciéncias, o qual é enquadrado pela
Capes e pelo CNPq na drea 46 de pesquisa cientifica (MOREIRA, 2007). Neste campo, ha
pesquisa no Brasil desde a década de 1960.

Referente a licenciatura em Ciéncias Biolégicas, o parecer CNE/CP n. 1.301/2002
considera que o profissional esta habilitado a lecionar no Ensine Basico nos niveis funda-
mental (6.° a 9.° ano) e médio. Isso também o permite ministrar disciplinas nos campos da
Fisica e Quimica no Ensino Fundamental no componente curricular de Ciéncias Naturais.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Brasileira (Lei 9.693/96) e dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998}, nota-se que a meta para o Ensino de
Ciéncias é mostra-lo como um conhecimento que colabora para a compreensao de mundo e
suas transformagGes, para reconhecer o0 homem como parte do universo e como individuo;
sendo o seu objetivo o de formar cidadaos criticos para 0 mundo do trabalho. Assim, o en-
sino de Biologia tem metas além do contetido bioldgico, isto é, através da disciplina escolar
integrar conhecimentos pedagégicos e intengdes politicas ao conhecimento cientifico para
formacao do cidadao (SAVIANI, 2006).

¥ Instituto Nacional de Pesquisa da Amazédnia.
4 Centro de Instrucio de Guerra na Selva — Ministério da Defesa: Exército Brasileiro.
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Sendo conhecido que a licenciatura de Biologia pertence ao campo do Ensino de -
Ciéncias tem-se como base a Educag&o Biolégica situado num contexto de globalizagao
das informagGes em cultura e tecnologia no servigo do consumo, assim havendo a inter-
dependéncia com o mercado e a cultura interferindo em aspectos humanos e ndo huma-
nos (CARVALHO; GUAZZELLI, 2005). Essa educagéo biolégica situa-se na alfabetizagéo
cientifica tornando-se alfabetizacao biolégica e se apresenta em quatro niveis: nominal,
funcional, estrutural e multidimensional, além de integrar a pesquisa e a divulgagao cien-
tifica. Dessa forma, pode-se utilizar da comunicagéo cientifica na propria comunidade e a
sua divulgacao para leigos no ambiente formal escolar, néo formal e informal (CHASSOT,
2006; KRASILCHIK; MARANDING, 2007; KRASILCHIK, 2004).

A alfabetizacao bioldgica é abordada de forma investigativa na dimenséo de dis-
ciplina ou componente curricular composto por: a) o corpo de conceito ou consideracoes
sobre a natureza de um determinado assunto, cuja fungéo é atuar como guias do processo
de investigacdo; e b) os aspectos relativos ao método, ao padrao de procedimentos atra-
ves dos quais se faz uso do seu corpo conceitual, uma disciplina busca atingir objetivos.

Os objetivos para Educacao Bioldgica séo: 1) apreenséo da vida enquanto fendme-
no; 2) o conhecimento bioldgico surge de um interesse desperto pelas criaturas viventes
a partir da relacéo sensivel com elas, articulando o racional e o emocional. Assim, em
conjunto com outros saberes, promove a compreenséo da complexidade humana, mos-
trando como a complexidade biolégica dela participa e para ela contribui (CARVALHO;
GUAZZELLI, 2005). \

Essa complexidade da vida pode ser potencialmente compreendida a partir do seu
conhecimento e contato; logo, 0 uso de espagos naturais (ndo formais) ou com elementos
naturais colabora para a educagéo bioldgica aproximar homem e natureza. Aquele, por sua
vez, tende a tratar esta como objeto de domindncia e subserviéncia, mas dela faz parte.

2 CONTEXTUALIZAGRO DO ESPACO NAO FORMAL
2.1 Contexto internacional

A divulgacéo cientffica bioldgica para leigos € feita em espacos formais e informais
de ensino e tem como intersecéo os dois ambientes. A educagéo tem como pressuposto o
paradigma de funcionalidade, que estd, contemporaneamente, subdividido em paradigma
formal e informal; contudo, ha relagées que justificam a existéncia do nao formal.

De acordo com os tipos de educacao formal e informal, Colley et al. (2002) fun-
damentam que primeiramente ocorre educacao a partir da motivagao voluntaria ou con-
duzida do aprendiz. Eraut (2000) caracteriza o aspecto “formal” de educacdo como um
quadro de aprendizagem prevista, um evento organizado de aprendizagem (ou o pacote), a
presenca de um professor ou instrutor designado, a atribuigao de um diploma {ou de cré-
dito), a especificacéo externa dos resultados. No caso, o aspecto ndo formal da educagéo
estd relacionado quando ndo ha caracteristicas do formal e que é realizado no ambiente
de trabalho, sem diferenca aparente ao informal.
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A Comunidade Europeia define o termo nao formal para atividades que néo séo

definidas como informais:

0 ensino formal: a aprendizagem tradicionalmente dispensada por
um ensino ou de formag3o, estruturada (em termos de objetivos,
duragd@o e recursos), conducente & ceriificacdo. Aprendizagem
formal € intencional do ponto de vista do aluno.

A Educacio ndo formal: a aprendizagem que n8o é assegurada por
um ensino ou de formag&o e normalmente ndo conduz a certificag&o.
E, todavia, estruturada (em termos de objetivos, duragao e recursos).
Educacao nao formal é intencional do ponto de vista do aluno.

A Educac@o informal: a aprendizagem decorrente das atividades
de vida diaria relacionadas ao trabalho, familia ou lazer. N&o é
estruturada (em termos de objetivos, duragéo e recursos) e tradi-
cionalmente n3o conduz a certificagao. A aprendizagem informal
pode ser intencional, mas, na maioria dos:casos, & ndo intencional
{ou fortuita/aleatdria) (COLLEY et al., 2002, p.11) {tradug@o nossa).

Livingstone (2001), a partir da sua revisdo, assume com uma compreensao mais

abrangente:
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0 Ensino Formal ocorre "quando um professor tem a autoridade
para determinar o que as pessoas designadas que requerem co-
nhecimentos efetivamente aprendem de um curriculo tomadas a
partir de um corpo pré-estabelecido de conhecimentos [...] quer
sob a forma de idade, classificados e burocraticos sistemas-esco-
lares modernos ou mais velhos, jovens em inicio, e 6rgéos tradi-
cionais do conhecimento”.

A Educac@o Nao Formal ocorre “quando os alunos optam por ad-
guirir novos conhecimentos ou habilidades, estudando com um
professor voluntario que ajuda seus interesses autodeterminado,
através de um curriculo organizado, como é o caso da educacdo
de adultos em varios cursos e oficinas”.

A Educacio ou Formacée Informal ocorre “quando os professores
ou mentores assumem a responsabilidade de instruir os outros, sem
referéncia a um continuo-corpo deliberadamente organizado de co-
nhecimentos de forma mais ocasional e esponténea sobre situacdes
de aprendizagem, tais como orienta-los na aquisicdo de habilidades
de trabalho ou em atividades de desenvolvimento comunitario™

A Aprendizagem Informal é “qualquer atividade que envolva a
busca da compreensao do conhecimento ou habilidade que ocor-
re sem a presenca dos critérios impostos externamente curricular
[..] em gualquer contexto fora dos pré-estabelecidos curriculos
das instituicdes educativas”. (traducé@o nossa).




A sugestéo de Livingstone (2001) para a classificacao de paradigmas de Educagéo
(Tabela 1) é: '

Tabela 1: Tipos bdsicos de Educacéo

Agéncia Priméaria

Ensino formal
Preestabelecidos A educagac néo formal Ensinamentos de

Conhecimento da professores

Estrutura

Beckett e Hager (2002, p. 115) definem as caracteristicas da educacao informal
em relacao a formal {Tabela 2):

Prética baseada no trabalho informal é organico-holistica;

Com base na pratica de trabalho informal de aprendizagem & con-
textual;

Com base na préatica a aprendizagem informal-é uma atividade ba-
seada na experiéncia;

Prética baseada em aprendizagem informal surge em situagoes
onde a aprendizagem ndo é o principal objetivo;

Com base na pratica de trabalho informal é ativado por alunos indi-
-vidualmente & ndo por professores/formadores;

Com:base no trabalho informal, a aprendizagem pratica & muitas
vezes em colaboracdo/colegial. (traducéo nossa).

Tabela 2: Educacdo Formal e Informal de Beckett e Hager (2002)

Educacéo Formal Educacao informal

Descontextualizada Contextualizada

Um fim em si mesmo Dependente de outras atividades

Individualista Muitas vezes, em colahoragéo/colegial.
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Percebendo-se que a educacdo ndo formal esté entre as combinac6es da educa-
¢ao formal e informal, e seguindo alguns critérios sugeridos por Colley et al. {2002) para
diferenciar o formal do informal apresentamos possiveis tipos-ideais de aprendlzagem for-
mal e informal (Tabela 3):

Tabela 3: Possiveis tipos-ideais de aprendizagem formal e informal

Formal Informal

Estabelecimentos de ensino ) Instalagdes nao educacionais

Planejado e estrutirade Orgénica e em evolugdo

Os objetives / resultados sao externamente
determinados

Aberto a todos os grupos, de acordo com critérios
ublicados

Alto status Baixo status

Resultades medidos Resultados iniprecisos

Aprender e preservar ¢ status quo Aprendizagemi de resisténcia e empoderamento

Aprendizagem mediada por democracia do
aluno

A aprendizagem é um dos significados
secundario; ou esta implicito.

Fonte: Colley €t al. (2002)
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A partir da compreensao de educagéo formal e informal, pode-se inferir que, para
a tradigo de lingua inglesa, o uso dos espacos ndo formais (entendido como educacio
n&o formal esta absorvido na educagéo escolar formal na interagéo entre ambos, como o
uso de museus e centros culturais. Mas, a educagéo informal ndo ¢ a educacao escolar,
pois enfatiza o sujeito fora do sistema escolar na aprendizagem de contetidos culturais
relevantes a comunidade a qual faz parte, de uma forma de ensino no necessariamente
sistematizada. , '

Nao ira se encontrar frequentemente algum termo parecido com “uso de espagos
nao formais”, mas somente educagao ndo formal (ou trocando o termo por informal, mas
com o mesmo sentido} em contribuigdo com a educacéo formal.

Podemos distinguir que os principais fatores apresentados na educacéo néo formal
em relagdo a interacdo com a educagéo formial sao:

Ha um contetdo dificil de ser-ensinado em:sala de aula, ou que
pode ser melhorintermediado fora dela, porrazdo da sua constitui-
¢80 ou construcdo na mediagdo didatica. isto se relaciona com a
formagao de-novas habilidades e competéncias (ou capacidades)
necessarias para o curso do estudante com atividades externas;
H& uma busca com a formagéo de um conhecimento prético ou
ria sua materializacdo cotidiana ou artificial, formacao de um co-
nhecimento ‘laboral ou melhoramento de constructos cognitivos
sobre um determinado contetdo com recursas ndo disponiveis na
escola; :
Existe a apresentacao de um ambiente fora da escola {formal) para
um-ambiente diferente do conhecido, 0 que pode produzir expec-
< tativas para novas experiéncias;
Progura-se um ambiente onde este conhecimento seja manipulado
por profissionals, pesquisadores ou pessoas com experiéncia nos
mesmos para poder compartilhar informagSes relevantes. Reco-
nhecer:novos.referenciais-de auteridade sobre objeto de conhe-
cimento:no mundo;
U -processo de ensino-aprendizagem ocorre {possivelmente) por
novos canais de informagdo e interagdo entre visdo, audicio, tato,
gustacéo, olfato;
Observam-se novos procedimentos de estudos em novos ambien-
1es;
Toda esta disponibilidade tem uma razdo social, econdmica ou
cultural nas quais & mantida num mundo complexo. Isto traz uma
significacdo externa a escola necessaria para a compreenséo de
mundo e de identidade local.
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2.2 Contexto nacional

Faz-se necessario distinguir os paradigmas educacionais formal, néo formal e in-
formal do espago em que pode ser proporcionado; esse também pode ser dividido em
formal, nao formal e informal. A seguir, conceituamos:

Educacéo ou ensino formal é a aprendizagem por meio de estabelecimento e am-
biente reconhecido de ensino com certificacéo e programa de estudos.

Educagéo ou ensino néo formal é a aprendizagem por meio de estabelecimento e
ambiente reconhecido de divulgagao cultura ou cientifica, ndo sendo necesséria a certifi-
cacao oficial do Estado, ou que obrigue a um programa de estudos.

 Educagéo ou ensino informal é a aprendizagem nao delimitada por planejamento de
programa de estudo, tempo e local, nem sistematizado sobre algum contelido, pois ocorre
espontaneamente durante as interagdes sociais.

Espaco formal é o local pertencente ao estabelecimento reconhecido de ensino,
onde o aluno estuda. Logo, utilizar um espago das dependéncias do estabelecimento,
mesmo fora da sala de aula, ndo configura uso de espagos nao formal, pois ainda pode-se
utilizar da estrutura fisica e do seu contexto socioeducacional.

Espaco nao formal é o local externo e ndo pertencente ao estabelecimento reco-
nhecido de ensino. Podendo ser: a) institucionalizado, pois pertence a uma pessoa juridica
como instituigéo privada ou piblica; b) ndo institucienalizado, porque néo pertence a qual-
quer organizacdo (pessoa juridica) que o tenha estruturado para tal finalidade (JACOBUC-
Cl, 2008). ,

Espaco informal ndo é necesséria discriminacéo, pois néo ocorre processo de
ensino-aprendizagem planejado.

Dessa forma, podem ocorrer combinagdes de modalidade de ensino em relacao
aos espacos, por exemplo, a visita de grupo de ensino formal em espaco néo formal
{institucionalizado ou ndo) e vice-versa; neste caso, isso pode ser classificado somente
de acordo com seu contexto (GOHN, 2006). Discriminar espaco informal e ensino informal
nao é necessario, pois nao existem premeditacao e programa de estudos.

A possibilidade de uso do espaco formal e néo formal na educacao formal é reali-
zada no ensino escolar, pois o espago néo formal tem sido uma forma de adaptar objetivos
formais, no qual ndo tem sido eficaz o controle da educacéo informal, mas a educacéo
com opgodes de espacos ndo formais nos mesmos moldes colaboram para alcancar obje-
tivos de ensino melhor controlado do que o informal. Contudo, sempre havera elementos
informais que contribuirdo ao professor, o qual deve se preparar devidamente em relagao
a escolha do espaco e sobre as inquietagdes que podem ocorrer.

Néo se deve confundir o uso do espago ndo formal para o ensino formal na Educa-
¢éo Basica com uma generalidade de aula de campo, pois, quando em contexto natura-
listico das ciéncias naturais, em especial na Biologia, refere-se ao estudo de conceitos e
fendmenos bioldgicos em si, sem a necessidade de reflexao dos pressupostos educativos
orientados nos PCN's, LDB e orientagdes curriculares (BRASIL, 1996, 1998, 2006).
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A fim de delimitarmos a tematica no contexto nacional, haja vista ocorrer nas
publicacbes brasileiras uma polissemia sobre o termo “espago néo formal”. No Banco
de Teses da Capes® (http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/Teses.do), foi pesquisado o
termo “espacos néo formais” em resumos de textos cientificos e se detectou um nimero
crescente de trabalhos (Tabela 4). Eles foram realizados em 22 instituicdes do pais, no qual
se concentrou 64,5% (n=20) dos trabalhos na regido sudeste (Tabela 5).

Tabela 4: Numero de Trabalhos de pesquisa em Espacos Nédo Formais
nos ultimos 10 anos, em relacdo ao nivel do Curso de Pés-Graduacdo

2000-2001 - -2002-2004 - 2005-2007 ~ 2008-2010 Total

Mestrado académico

Total 1 2 9 19 31

Tabela 5: Pesquisas produzidas nas IES relacionadas a Espacos Ndo
Formais entre 2000.¢ 2010 '

2000-2001 2002-2004 - 2005-2007 2008-2010 Total

Nordeste 1] 1 ] 2

Sul 1 0 1 2 4

Total

Os trabalhos nas areas de conhecimentos® relacionadas aos espacos néo formais
séo: Ensino de Ciéncias e Matematica (51,5%, n=17), Educagdo (33,3%, n=11), Ciéncias
Naturais (3%, n=3) e Artes (6%, n=2).

5 Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
¢ Area de conhecimento é relativa i drea de pesquisa descriminada pela Capes.
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Os nameros de trabalhos e as teméticas’ relacionadas aos espacos nao formais
produzidos entre 2000 a 2010 sao: g

s - Educacdo Nao formal {43,9%, n=18), em que estdo as sub-
tematicas: .
- Divulgacgao Cientifica relacionada a ambientes-institu-
cionalizados, em especial museus {14,7%, n=6};
- Educagdo N&o Formal (29,2%, n=12);

e Ensino de Ciéncias {31,7%, n=13);

» - Educagdo Ambiental (14,7%, n=6);

. - Educagdo Estética (9,6%, n=4);

Em resumo, das informagdes no Banco de Teses da Capes sobre o termo “espacos
néo formais”, vemos que foram produzidos 31 trabalhos, em quatro diferentes areas do
conhecimento, relacionadas a cinco tematicas supramencionadas com os espagos nao
formais, tendo sido orientado por 30 pesquisadores doutores em 22 instituigdes.

De posse dessas informagoes, pode-se relacionar que:

e A partir de 2006, com advento das pos-graduacdes profissionalizantes em Ensi-
no de Ciéncias, aumentaram as publicagbes sobre espagos néo formais.

* Na dltima década, houve uma evolugéo do tema e da significagéo do termo. Os
programas de educacdo publicavam sobre a relagdo de educacdo nao formal, havendo
posteriormente um foco em educagéo nao formal relacionada a divulgacao cientifica para
ensino em museus, e depois essa temética foi mais frequentemente relacionada ao ensino
de ciéncias.

» Os trabalhos da drea de conhecimento nas Artes relacionam o espaco néo formal
com a educagdo néo formal.

» Os trabalhos nas areas das ciéncias naturais focalizaram na educacao ambiental
e educacéo ndo formal {com énfase na divulgacéo cientifica).

» Dos 31 trabalhos de pesquisa, 19 (61%) foram realizados na regido Sudeste. Das
22 instituigdes brasileiras que participaram com pesquisa relacionada a espago néo formal,
doze (53%) eram da regido Sudeste. A tematica que se destacou foi Educagéo Néo Formal
com ou ndo o viés do uso de museus e, posteriormente, a tematica em Ensino de Ciéncias;
As instituicbes com programas de mestrado profissional que mais realizaram trabalhos
forama UNIPLI e UEA, e com programas de pesquisa académica, a FIOCRUZ, USP e UFRJ.

Desta forma, o conceito de espago ndo formal evoluiu nos trabalhos de progra-
mas de pés-graduacdo em Educagdo na temética de educacéo nao formal, relacionada
a interacfio com comunidades e instituigdes fora da escola (ensino formal). Depois, com
a aproximagdo de iniciativas dos programas de Ensino de Ciéncias a pesquisa de ensino
em espagos fora da escola, ndo necessariamente museus, cunhou-se 0 termo espago nao

7 Campo de construcio teérica no qual o trabalho foi fundamentado.




formal, com variacBes, tais como: espagos néo formais de ensino, espagos educativos
nao formais, espacos de educacao nédo formal, espacos néo formais.

As tematicas relacionadas aos espacos nao formais estéo ligadas aos pressupos-
tos tedricos de diversas tradiges, pois essa abordagem é uma forma crescente de uso
metodoldgico para desenvolvimento de contetido, uma vez que se criticam os ambientes
formais por sua aridez e baixa interatividade com o mundo que se estuda.

Por isso, a educacéo nao formal foi o ponto de partida para esta abordagem, que
buscou nas comunidades e instituicoes ndo formais de ensino o que falta na escola. A
partir dessa interacdo, houve a pesquisa na area de Ensino de Ciéncias relacionado 3
Divulgagéo Cientifica em espagos institucionais, tais como museus, planetrios, centros
de ciéncias, etc. Essa abordagem estd relacionada & educacao néo formal, pois ndo sao
a escola e o professor os tnicos responséveis por desenvolvé-la, mas qualquer pessoa.

Concomitantemente a esta abordagem na tematica de educago néo formal, hou-
ve trabalhos que buscaram interagir o conceito de divulgacao cientifica fora da sala de
aula e fora de espacos institucionalizados com o objetivo relacionado ao Ensino de Cién-
cias, principaimente na drea da Satde e da Educagéo Ambiental. Desta forma, comegou
a se esbocar uma independéncia da educagao nao formal para cunhar-se o termo uso do
espaco nao formal.

- Assim, nos (ltimos anos, principalmente 2009 e 2010, houve muitos trabalhos na
area de Ensino de Ciéncias e Matemética, na temética de Ensino de Ciéncias para Ensino
Formal, utilizando espagos ndo formais, sendo institucionais, ou néo.

5 APROX!MAQAO ENTRE 0 USO DE ESPACOS NAO FORMAIS E A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Os espagos nao formais (ENF) pressupdem uma intencao educativa em um am-
-biente diferenciado do habitual ambiente formal. Desta forma, oferece-se usualmente uma
proposta de educacao nao formal ou o uso do ENF em ensino formal. Mas, independente
disto, deve-se delimitar uma estrutura e concepcao pedaggica para orientagéo de suas
acoes pedagégicas.

Dessa forma, no exercicio pedagdgico do uso do ENF, é possivel deduzir a neces-
sidade de uma teoria basica prévia para interagir com o ENF (conhecimentos escolares e
outros), objetos para verificagao de conceitos (objetos concretos de estimulo sensorial),
andlise de ideias prévias e novas a partir do uso do ENF (interagéo para assimilacéo), mo- -
mento de refinamento das relagées das ideias com a propria teorizagao dos itens obser-
vados (diferenciacdes e reconciliagdes com ideias gerais). Depois disto, se for realmente
significativo, haverd a retencao de conteiido.

Em primeiro lugar, fundamentaremos o uso de ENF a partir da Teoria da Aprendi-
zagem Significativa (TAS) de Ausubel (2003) para depois sugerirmos uma proposta meto-
doldgica. A aprendizagem farmal normalmente se da por recepcao e néo por descoberta
(AUSUBEL, 2003). H& uma crenca de que o uso do ENF ocorrerd por meio de descobertas,
mas, no caso do objetivo formal de aprendizagem conceitual e proposicional, isto néo
seria o frequente. ‘
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0 ENF nao oferece em si conceitos e proposigdes para a assimilacéo sem a exis-
téncia de subsungores (conhecimentos prévios especificos), no qual néo se pode reduzir
simples representagdes dos espacos a fixagao de conceitos e proposicdes (abstracdes e
modelos mentais mais elaborados), tal como necessita no Ensino de Ciéncias.

Entdo, hé a necessidade de verificar o que existe no ambiente nao formal que pos-
sa ser potencialmente significativo para ancoragem de conceitos aprendidos ou realizar
isto na sala de aula posteriormente, com a organizagdo de aprendizagem mecénica, ou
construcao de organizador ou pseudo-organizador prévio.

-~ Deve-se, antes de utilizar o ENF, propor algo com o qual interagir para justificar
o uso do ambiente. Primeiramente, no ensino formal, ha vérios conhecimentos escola-
res inseridos para desenvolvimento do estudante sobre a sociedade ou o mundo natural
realizado em aulas expositivas em sala de aula, pois a aprendizagem por recepcéo nao é
necessariamente passiva, pelo contrario, o aprendiz pode ser conduzido hd um esforco
para atribuir significado e ndo resultar em ideia obliterada ou sem sentido.

Por isso, o uso de ENF antes de tudo pode ser visto como um ocasido de intera-
céo de conhecimentos escolares com objetos concretos ou abstratos em que se busca
a construgao de um novo conhecimento com foco na realidade cultural € critica, vista de
forma mais proxima. Isto &, que passe do nivel de ideia concreta (representacional) para
o conceitual, e posteriormente se interage para aprendizagem proposicional. Esse tipo de
proposta ndo ¢ algo simples que pode ser verificado em uma simples visita, pois tera ob-
jetivos oferecer planc de aprendizagem por subsuncéo, combinatéria ou superordenada.

No caso da interagéo dos conhecimentos escolares como objetos de apresentacéo
em ENF sdo possivelmente significativos para planejar uma aprendizagem superordenada
ou combinatdria, pois a subsungao exigiria um tempo de verificagéo de topicos especifi-
cos, mas o individuo realiza um esforgo de significacéo com toda a sua estrutura cognitiva
com vérios estimulos ndo controlados. Isso pode reorganizar sua estrutura cognitiva (su-
perordenada) em questdes de conceitos, proposigdes e valores, como também combina-
tdrios, pois verifica equivaléncias a partir das ideias prévias.

Esses objetos de apresentagdo passam pelo que podemos denominar “coisifica-
céo” do objeto, pois pode ser algo concreto ou abstrato e de toda forma pode ser apreendi-
do pelos sentidos e processar a informagéo. No caso do uso do ENF, espera-se o encontro
com este objeto. Isso pode precisar de matérias de observagao (instrumentos), como
matérias de leitura no local do objeto, instrumento de apuragéo de sentidos (para visdo e
outros) ou instrumentos de realizagéo de relacdes para possiveis percepgoes do objeto de
apresentagdo (como lupa para visualizacdo). Tudo isto deve ser analisado de acordo com
a idade e desenvolvimento cognitivo do aprendiz.

' Apés apreender o objeto de apresentagéo, hd a necessidade de analisé-lo e, natu-
ralmente, ocorre a relagdo com as ideias prévias. Aqui, residem possiveis problemas de
relagGes erradas com conceitos cientificos ou culturais na formagao de modelos mentais.
Para isso, é necessario que a intervengdo didatica ocorra antes da visita, através de aulas
expositivas, pesquisas prévias ou ambientes selecionados para delimitar passiveis fugas
do contexto de ensino pretendido.

120




Apds interagdo e assimilagao de um erro conceitual ou de relagéo erronea, é dificil
substitui-lo ou reconstrui-lo, pois houve relagdo significativa. Dessa forma, é importante
o tempo de andlise das ideias prévias ou prepara-las por meio de acdes pedagodgicas
anteriores.

Na TAS, ¢ importante o desenvolvimento da interagéo educativa do subsuncor
com o novo conhecimento para que possa realizar relagoes de diferenciagdes progres-
sivas e reconciliaces integrantes com conceitos gerais. Assim, nestes ambientes é ne-
cessario 0 momento de elaboracdes e identificagdes dos constructos para realizar essas
diferenciacdes, seus niveis e suas relagdes mais simples de serem observadas. Logo, néo
pode somente visualizar objetos de apresentacéo (apreendé-los), mas pode pensar sobre
eles {construir-reconstruir-construir novamente do concreto para o abstrato) e socializar
com-autros {colegas, professores e guias).para melhor. compreendé-los e assim refinar
essas ideias. ~

Isto é, o processo de teorizagdo individual e compartilhada no uso do ENF pode
ser-feito com a técnica de pergunta-resposta (por exemplo), discussao, socializacao de
ideias, revisdo das ideias aprendidas. Esse processo nédo esta fechado na visita em si,
pode perdurar no processo de estudar e refletir na experiéncia vivida.

Apés a assimilagéo, ocorre a retengéo dos conhecimentos, momento que pode
precisar de maior esforgo cognitivo. Entende-se que é necesséria uma reflexéo e elabora-
céo do conhecimento por meio de atividades para verificar o que se reteve. Neste caso,
pode-se utilizar os mapas conceituais, o Vé de Gowin (MOREIRA, 2011) ou Vé Episte-
moldgico, as redagdes, 0s questiondrios, etc. que, de toda forma, sdo as avaliagdes que
verificam a retengao. :

4 Proposta pe Meronotoeia be Ensio em Espaco NAo Formar (MEENF) a parmir pa TAS

A utilizacdo dos ENF na educagéo formal colabora com os objetivos de integrar
uma visdo holistica de contetidos, além de abrir possibilidades de investigacdo em ensino
de temas juntc aos alunos em ambientes adequados para isso. Rocha (2008) faz algumas
recomendagoes sobre atividades em espagos ndo formais para docentes o ensino basico,
sintetizando sua ideia:

a. Preparacéo da visita (sala de aula), com o apoio dos pais, o pedagogo e da
gestdo, no sentido de conceder as autorizagdes e cooperagao na execucdo da atividade
no espaco nao formal com planejamento prévio sobre o que consiste a atividade e o que
serd feito; ’ f

b. Execucao da visita ao espaco nao formal marcada com, pelo menos, quinze dias
de antecedéncia por meio de oficio e preparada com a visita prévia do professor para son-
dagem das possiveis tematicas a serem trabalhadas. Isto operacionalizado com a logistica
do transporte e apoio de outros funcionarios da escola, materiais de apoio para atividade
no Espago Néo Formal e o roteiro de visitas (se possivel nao ser longa, menos de duas
horas dependendo do tipo de atividades);
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c. Encerramento da visita (sala de aula), o retorno para escola e fixagéo das ativi-
dades referentes a visita.

As visitas néo podem ser confundidas com passeios livres, pois elas tém o obje-
tivo de construir conhecimentos e possiveis ligagdes com outros conteddos e temas que
interajam Ciéncia, Techologia e Sociedade (BRASIL, 1998). Assim é necessario o roteiro
de atividades tanto para os alunos, quanto para professores, sendo importante também o
apoio de outros funcionarios para o acompanhamento dos grupos, pois normalmente os
ambientes nao suportam muitas pessoas ao mesmo tempo. Planejar e administrar o tem-
po sdo fundamentais, a fim de que todos realizem o percurso desejado; assim, é preciso
esquematizar o horario de chegada e saida, com o intuito de se evitar dificuldades com o
transporte.

Os objetos envolvidos numa pratica pedagdgica em ENF s&o: material instrucional,
aprendiz, educador, método de ensino, ambiente de ensino. Como em toda intervencéo
educativa, ela deve ser orientada por uma teoria pedagégica. Portanto, a agdo em espaco
nao formal ndo funciona em si, apenas por se estar no ambiente, deve haver o processo
didatico orientado por teoria ou concepgao pedagégica.

Para colaborar com o desenvolvimento de préticas pedagdgicas em ENF, suge-
rimos uma metodologia de ensino em espagos nao formais (MEENF), que apresenta 0s
seguintes passos: ’

i. Area do conhecimento: escolha da 4rea do conhecimento ou reas que serdo
trabalhadas no momento didatico. Nesta fase, é importante decidir se havera uma abor-
dagem disciplinar ou interdisciplinar para que se possa delimitar o-contelido, tendo-se
em vista que, no ensino formal, se estrutura o ensino em capacidade, competenclas e
habilidades (BRASIL, 1998).

ii. Contetdo: escolha de contetidos especificos a serem abordados durante 0 mo-
mento didatico no espago nao formal. Tais contetdos precisam acordar com a maturagao
do desenvolvimento cognitivo e do curriculo escolar. Nao se pode estudar tudo num am-
biente néo formal, pois mesmo que tenha uma teorizagdo sobre as tematicas presentes,
precisa do tempo de apresentacao dos objetos para analisa-los. ‘

iil. Pablico: a escolha do plblico a ser levado ao espago néo formal esta vinculada
a escolha do contetido (passo 2), o tipo de espaco ndo formal (mais informacdes no item
4) e os recursos possiveis de serem utilizados. O pablico escolar, por exemplo, pode ser
de estudantes da educacao infantil, ensino fundamental, médio e superior. Cada piblico
tem caracteristicas proprias de trabalho em ambientes externos. Aqui, deve-se analisar o
perfil do publico, ou seja, classe social, faixa etéria, escolaridade, quantidade possivel para
translado, relacéo com outros compromissos (alunos com aula com outros professores no
periodo de uso do ENF).

iv. Escolha do espago néo formal: selecdo geral com uma listagem de possiveis
ambientes a partir das caracteristicas do espaco visando o casamento do contetido com
agdo pedagdgica, sendo o espago institucionalizado, ou nao; deve estar adequado ao pu-
blico com que se trabalharg, as condigdes fisicas e psiquicas dos estudantes, principal-
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mente & estrutura fisica {tritha; banheiro, bebedouro, lanchonete; auditério; etc.} e obser-
var se 0 espago possui sazonalidades que ndo possibilitem sua utilizagéo em virtude de
problemas da estrutura ou de autorizagdes de autoridade competente. Veja mais detalhes
em Aratjo et al. (2011).

v. Conhecimento do local escolhido: ap6s o levantamento dos possiveis locais,
escolhe-se aquele que seré visitado com antecedéncia para observar se as potencialida-
des que oferecem aos momentos didaticos, seus recursos e sua estrutura para as visitas,
sobretudo se existem guias e sistema de informacao nos locais. Deve-se selecionar 0s
objetos de apresentacdo, ambiente para interacoes e producéo de conhecimento, saber
como se deslocar e como realizar as interagtes com os estudantes, e os objetos de apre-
sentagdo (verificar se é possivel mostrar a um aluno por vez, se ha como fazer ampliacdes
para todos observarem, e calcular o tempo para todo o percurso).

vi. Método de ensino: Amaral (2010) destaca a importancia do planejamento, de-
senvolvimento e avaliagdo do ensino em espago néo formal fundamentado na TAS. 0
professor planeja de acordo com a quantidade dos estudantes, os objetivos, o tempo, as
atividades de observacdo, de exposicao e explanacao, de producéo de conhecimento,
de avaliagdo (construgo do plano de ensino). Observar que, dependendo da faixa etdria,
faz-se necessario o acompanhamento de professores auxiliares para que nédo ocorram
imprevistos indesejaveis. Normalmente, a aula inicia-se em sala de aula e a visita & uma
pratica, continuagdo ou agao de complementagao para alcangar os objetivos previstos.
Aralijo et al. {2011) recomendam que haja uma pesquisa prévia do espaco néo formal,
registrando-se em anotacdes e meio digital (video, foto, dudio), coletando-se material
(se for possivel e se for parte dos objetivos). Recomenda-se fazer um roteiro com os
objetivos e atividades a serem realizadas na visita, no entanto, ndo pode engessa-la com
muitas atividades, pois é importante que haja flexibilidade para a curiosidade e situagdes
nao previstas. Os fundamentos da TAS podem ser contemplados no planejamento para
a verificacdo dos subsuncores (conhecimentos prévios), a construcéo do organizador ou
pseudo-organizador prévio, ou aprendizagem mecanica se for necessario para a elabo-
racéo de ideias prévias antes da visita, de acordo com objetivo do planejamento se for
para verificacao de fendmenos cientfficos. O espaco para analisar as ideias aprendidas e
realizar as diferenciagGes progressivas e reintegragdes no momento da visita, ou posterior,
dependendo da disponibilidade apresentada no plano de ensino.

vii. Anélise e discusséo do grupo: a partir de orientagfes preliminares, os estu-
dantes devem saber o que observardo, como encontrardo e quais sdo as caracteristicas
e implicacdes do que esta estudando. Assim, os estudantes interagirdo e verificardo o
que compreenderam das observagbes feitas. Este momento pode ser feito na sala de
aula, com seus registros e anotagoes. Com base na teorizacdo inicial, pode-se discutir as
problematicas presentes nas tematicas abordadas nos objetos de apresentagéo. Assim, €
possivel realizar o refinamento das ideias elaboradas e ressignifica-las com a possibilidade
de novos comentarios e informagdes: Essa analise deve ser feita ainda no ambiente néo
formal ou em momento posterior, como na sala de aula:
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viii. Critica e autocritica da aula: deve-se avaliar se houve rendimento e alcance
dos objetivos propostos (principalmente se a aula teve roteiro), se 0s estudantes o alcan-
garam ou nao, e por quais motives isso ocorreu. Analisar os problemas enfrentados no
processo de aprendizagem e verificar os avangos do estudante e do grupo; refletir sobre o
que pode mudar, melhorar ou deixar de realizar. Tudo deve ser registrado para a melhoria
das proximas aulas. Isto pode ser feito em questionario avaliative ou nos comentarios dos
estudantes.

ix. Produgéo de conhecimento: o estudante deve realizar uma atividade de sintese
do que aprendeu e estar presente em todo o processo de ensino-aprendizagem, fazendo
registros, anotacoes, perguntas, etc. Ele deve, ainda, realizar uma sintese dos conhecimen-
tos elaborada para verificar ocasionais sincreses indesejadas (ANASTASIOU; ALVES, 2009).
Pode ser um mapa conceitual, ou qualquer instrumento de verificagdo no qual seja feito res-
ponsavelmente conforme o planejamento com verificago das competéncias e habilidades
trabalhadas por meio dos fundamentos da TAS.

Esta proposta metodoldgica esta fundamentada para o ensino posterior ac da sala
de aula. No entanto, ndo se nega a possibilidade de aprendizagem significativa sem acéo
pedagdgica prévia em sala de aula, com o uso do ENF como fonte de experiéncias prévias
(assim possiveis subsuncores). Acredita-se que os conhecimentos prévios formulados
seriam representagdes, e que talvez ndo houvesse tempo e procedimentos para serem
elaborados na intengéo de ancoragem de conceitos e proposicdes, tal como se deseja no
ensino de Ciéncias.

4 PossIBiLIDADES PARA 0 Ensino DE Biotogia

As atividades do professor estdo relacionadas ao objetivo de construir conheci-
mento junto ao estudante e, por isso, a razdo de existir o seu plano de ensino (DEMO,
2007). Néo se pode fazer uma mera transmisséo de conhecimento (se é que isso existe),
deve-se fazer com que se torne realmente um conhecimento do sujeito. Para este traba-
lho, o “planc de ensino” para o uso de ENF ¢ o planejamento sistemético das unidades
de atividades de regéncia em fungdo das tematicas. Nele, séo realizados os objetivas,
contetidos, materiais e métodos, recursos e avaliagdo dos alunos. Deve-se construir tam-
bem instrumentos de avaliacdo da regéncia em relagéo aos procedimentos didatico-peda-
g6gicos, pressupondo a teorizagdo da agéo pedagdgica (fundamentagéo pedagdgica das
acbes de ensino nas éreas da exposicao, avaliacao, método de ensino, etc.; relacionando
a uma teoria da aprendizagem; aprendizagem significativa; campos de aproximagéo; mu-
danca conceitual; etc.).

Desta forma, o professor primeiramente realiza a investigacao do seu plano de
ensino, da sua pratica pedagogica para o uso de ENF em razdo desse projeto de ensino em
alcangar os objetivos de construgdo do conhecimento junto ao aluno nos seus sucessos e
insucessos. Para isso, o professor ndo pode ser um aplicador de técnicas didéticas (como
é comumente visto sob a dtica tecnicista de ensino), no caso, consumidor de materiais
didéticos e métodos de ensino pré-fabricados em contextos separados da escola (FUCHS;
FUCHS, 2001).
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0 professor necessita iniciar o processo de reflexdo da sua misséo, objetivos, re-
sultados, crescimento profissional e desenvolvimento pessoal. Sabendo que a pedagogia
néo explica todos os fendmenos, percebe-se que a escola é mais do que a didatica, a ne-
cessidade de conhecer e proceder com a visao mult;dlsmplmar das ciéncias da educagao
gue permeia na educacao.

Desta forma, sugerimos que a metodolog:a de ensino em espacos néo formais
(MEENF) deve ser planejada/revisada pelo professor continuamente, o qual refletira sobre
o conhecer, refletird na acéo, sobre a agao e sobre as reflexdes na acéo (SHON, 2000),
das atividades programadas em espacos nao formais. Para isso, deve-se fazer o registro
das aulas (escrever no didrio ou realizar gravacdes de 4udio das suas percepcées e con-
cepgoes) e realizar esse exercicio de reflexao periodicamente, e avaliar por instrumento
de coleta de informagoes o desenvolvimento dos alunos.

A prética desses procedimentos tem como objetivo: o desenvolvimento profissio-
nal, avanco da reflexdo docente profissional, diversidade metodolégica de ensino, autono-
mia pedagogica, maior autonomia em relacao ao livro didatico, aumento da possibilidade
de interagéo com tematicas regionais e com tematicas CTS, e o desenvolvimento intelec-
tual de pesquisa em ensino como cientista da educagéo.

Para melhorar o desenvolvimento do educador de Blologla sugere-se a participa-
¢éo de um grupo de pesquisa e estudo (na escola ou em pos-graduagao) e a leitura de
artigos e periddicos cientificos em Ensino de Ciéncias.

CONS!DERA(}()ES FINAIS

Atividades em espacos nao formais naturaimente exigem planejamento mais acu-
rado e questionamento sobre as possibilidades que podem ser realizadas. Num espaco
fora da escola ocorre acesso a novas informagdes e também hé possiveis objetos de
estudo, podendo mudar a concepcéo dos estudantes, deixando de ser uma informacéo
abstrata para transformar em.conhecimento pessoal.

Compreende-se que o:professor na prética do uso do ENF tem com o objetivo
alcancar a aprendizagem dos alunos, e ndo mais a mera transmissao (memorizagéo e
conteudismo descontextualizado) dos temas bioldgicos. Isto é, pode-se auxiliar aos es-
tudantes a conhecer melhor os elementos bioldgicos proximos, e evoluir a concepgao da
docéncia de ter como missdo a reprodugao de informacdes, para produgéo de conheci-
mentos contextualizada.

0 termo espaco ndo formal é recente ¢ se originou das pesquisas de educagao nao
formal e divulgacdo cientifica em museus, mas nos dltimos anos tem se apropriado para
uso pedagogico de ensino formal em ambiente fora da escola para diversos componentes
curriculares e variados niveis de ensino.

A utilizacdo do espaco néo formal a partir do MEENF pode auxiliar o professor
sobre os pontos necessdrios para planejar e realizar-uma prética pedagogica, de forma
critica com os alunos, sobre os contetidos e sobre o seu proprio trabalho.
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A TAS pode colaborar para o uso dos ENF com os fundamentos de um pensamento
pedagégico cognitivo do aproveitamento pedagogico do planejamento, desenvolvimento
e avaliagéo da construgéo do conhecimento com a interagdo destes ambientes. Por isso
elaborou-se a proposta do MEENF, que seleciona: 1) area do conhecimento; 2) contetido;
3} piblico; 4) escolha do espaco nao formal; 5) conhecimento do local; 6) método de
ensino; 7) andlise e discussao do grupo; 8) critica e autocritica da aula; 9) produgao de
conhecimento.

Os ENF néo sdo um fim em si mesmo. Eles precisam de um procedimento peda-
gdgico coerente e responsavel, que esteja de acordo com as necessidades pedagdgicas
gue os conteidos requerem e gue o grupo de aprendizes necessita em ambientes fora da
sala de aula da instituicéo formal.
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