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Introdugao

A alfabetizagio cientifica tornou-se um termo amplamente utilizado
na atualidade. Mas a que nos referimos a cada vez que pronunciamos tais
termos? A comecar pelo termo “alfabetiza¢io’, termo que em contextos
educacionais ndo é desconhecido. No livro “Além da Alfabetizacido” de
Teberosky e Tolchinsky (1997), as autoras afirmam que a forma como os
alunos aprendem a ler e a escrever, ddo pistas a respeito dos elementos que
compde um modelo de ensino significativo. Contudo, segundo as autoras,
a conquista da escrita alfabética ou convencional, ndo garante a crianca a
possibilidade de participagdo com sucesso nas praticas sociais de leitura,
escrita e comunicagdo oral. Para Soares (2004), alfabetizacio e letramento
sao indissociaveis, simultineos e interdependentes, afirmando que a
crianga ao alfabetizar-se, constrdi seu conhecimento do sistema alfabético e
ortografico da lingua escrita, em situa¢des de letramento, isto é, no contexto
de interagdo e participacdo em praticas sociais de leitura e de escrita ao
mesmo tempo em que desenvolve habilidades e comportamentos de uso
competente da lingua escrita nas préticas sociais que a envolve.

Em nossa vivéncia de mais duas décadas de pratica docente, podemos
observar que muitos sdo os indicios de dificuldades dos professores em
alfabetizar as criangas na escola e nos inserimos nesse processo. Ocorre que
num contexto de uma ampla diversidade de teorias de aprendizagem que
partem dos estudos da cogni¢ao, psicologia do desenvolvimento, interagdo
social, e psicologia da aprendizagem que amparam e embasam a formagao
dos professores, as dificuldades continuam a existir de forma acentuada,
referimo-nos ao contexto que conhecemos amplamente, o contexto da
pratica docente.

H4 ainda muita confusio no uso dos termos alfabetizagdo
e letramento. Refletimos, entio que a possibilidade de alfabetizar
cientificamente caminha de forma conjunta com as dificuldades de uma
praxis que nao consegue definir a distingao entre esses termos. Krasilchik e
Marandino (2004) definem que no campo da linguistica a alfabetizagdo é a
aquisi¢do do codigo escrito e o letramento e a capacidade de utilizagdo desse
cddigo nas praticas sociais. Diante da tematica, convém nos perguntarmos:
como trabalhar o desenvolvimento da alfabetizacio cientifica em meio as
dificuldades para se alcangar o desafio que a ciéncia exige: o desafio de
ser pesquisador e autor de seu conhecimento? Chegamos a alfabetizagao
cientifica sem esquecermos das dificuldades supracitadas, trazendo Chassot
(2006, p. 38) que considera como alfabetizagio cientifica “[...] o conjunto de

45



46

conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura
do mundo onde vivem” Parece-nos que esta definicdo de alfabetizagdo
cientifica, amplia a dimenséo representativa de alfabetizacdo e letramento
como pratica social, como em Rocha e Fachin-Teran (2010, p. 36):

Parece-nos que essa definigio demonstra que a expressao
alfabetizagdo cientifica adquiriu um sentido mais amplo
do que aquele posto pela linguistica. Independente das
divergéncias quanto a terminologia o consenso quanto
a necessidade de ampliagdo da educagdo cientifica para
todos ¢ cada vez mais forte.

Nessa vertente, este trabalho tem como objetivo discutir as
possibilidades de agdo do professor no Ensino de Ciéncias nas Séries
Iniciaisdo Ensino Fundamental, podendo avangar para as séries
subsequentes, a partir de uma experiéncia de aprendizagem significativa
no ambiente de um quintal que discute a problematica de isolamento dos
conteudos curriculares do contexto social, histérico e cientifico, contextos
que trazem em si os subsidios para uma aprendizagem com bases na
alfabetizacio cientifica.

As dificuldades enfrentadas no processo de alfabetizacdo e
letramento sdo vivenciadas de forma semelhante pelos professores no
Ensino de Ciéncias que trazem as mesmas angustias e frustragdes acerca de
seu fazer pedagogico e a constatagio de falta de aprendizagem pelos alunos.
Pozo e Crespo (2009, p. 15) ao tratarem da crise na educacgdo cientifica
afirmam que:

Espalha-se entre os professores de ciéncias, especialmente
nos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio,
uma crescente sensagao de desassossego, de frustragao, ao
comprovar o limitado sucesso de seus esforgos docentes.
Aparentemente, os alunos aprendem cada vez menos e
tem menos interesse pelo que aprendem.

Aolongo deste trabalho, as discussoes apontam para a necessidade de
descentraliza¢cdo do ambiente de aprendizagem do curriculo sistematizado,
para um curriculo de vivéncia e convivéncia que parte dos quintais com
suas paisagens naturais de cultivo e conhecimento da familia, espago de
educacido informal cuja aprendizagem insere a estrutura cognitiva das novas
geragdes, conhecimentos recebidos e repassados de geracdo a geragdo e que
ao serem utilizados na educa¢do formal, ressignificam a informalidade



das aprendizagens praticas das vivéncias do lar que sdo conhecimentos
importantes e que a partir da alfabetiza¢io cientifica, podem despertar para
a consciéncia de interdependéncia entre os seres que coabitam o planeta.
Na visdo de Capra (2006) a alfabetizagdo ganha um novo sentido dentro das
perspectivas que buscamos. A alfabetizagao cientifica rumo a alfabetizagdo
ecoldgica, ultrapassando a consciéncia das partes para a visio do todo
dentro “de uma visao de mundo holistica que concebe 0 mundo como um
todo integrado, e ndo como uma cole¢ao de partes dissociada” (p. 25).

1. Das pegadas num quintal aos passos rumo a alfabetizacio cientifica

Nossas reflexdes partem de uma experiéncia de aprendizagem
realizada durante as atividades da disciplina Educa¢do em Ciéncias em
Espagos Nao formais, no ambiente de um lar da cidade de Manaus. A
disciplina faz parte da grade curricular do Curso de Mestrado em Educagao
em Ciéncias na Amazonia oferecido pela Universidade do Estado do
Amazonas. O local de estudo tem uma area de 600m?. Participaram da
pesquisa mestrandas da Linha de Pesquisa Divulgacdo Cientifica e Espagos
Nio Formais e Neurociéncia e Educagdo. A experiéncia é embasada nas
reflexes e estudos acerca dos elementos ecoldgicos encontrados no
quintal desse lar, localizado num condominio residencial com uma boa
estrutura para moradia, saneamento e urbanismo. O farol do processo de
reflexdo-agdo é a contextualizagido educacional que se desenvolve a partir
desse ambiente, sem, contudo, esquecermos que esse processo traz em sua
praxis um desafio: integrar as varias formas de aprender nos ambientes de
educagio formal, informal e ndo formal, no sentido de acreditarmos que
estas ao coadunarem-se despontam como possibilidade de resposta ou
caminho para uma aprendizagem significativa e ecologicamente consciente.

O procedimento adotado ficou em torno da observagédo direta do
ambiente do quintal, os varios ambientes que o compdem, e na discussdo das
possibilidades de alfabetizagao cientifica, a partir do uso dos conhecimentos
adquiridos de maneira informal e cotidianamente vivenciados no quintal
desse lar. A experiéncia iniciou-se pela apresentacio da drea, atividade
que foi feita pelo professor ministrante da disciplina, que pacientemente
caminhou a nossa frente, conduzindo e ampliando nosso olhar, suscitando
reflexdes, despertando um conhecimento do ambiente amazénico para
além dos conceitos aprendidos comumente nos livros, apontamentos e
aulas orais. Contudo, despertar para a concreticidade desta realidade nao
foi facil. O obstaculo que se apresentou ou se apresenta estd na dificuldade
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de valoriza¢do de quaisquer que sejam os conhecimentos que nio estejam
nos livros e apontamentos didaticos ministrados nas salas de aulas.

A experiéncia, composta de uma aula em um ambiente ao ar livre,
entre plantas e animais de estima¢do em que o professor nomeou algumas
plantas cientificamente e interrogou-nos sobre outras, das quais pouco
soubemos responder. Rememoramos e refletimos nossa experiéncia
na docéncia, sem nenhum indicio de ampliagdo dos conhecimentos
curriculares das tabelas criteriosamente formatadas com suas marcacdes
de “ja ministradas” para os conhecimentos em seus elementos ecoldgicos
constantes nos quintais de nossos proprios lares e dos lares de nossos alunos
- a constatag¢do de viver num ambiente sem conhecé-lo, apesar de vivencia-
lo todos os dias.

Essa observacao dirigida prosseguiu em todos os ambientes do
quintal, passando pelos locais em que os “sapos cururus” (Rhinella marina,
anteriormente conhecido como Bufo marinus) habitavam protegidos por
uma armagao de tijolos nas laterais e uma cobertura feita com um pedago
de tabua de aproximadamente 50 cm. Fomos incentivadas a retira-la para
observarmos o habitat. Nossos anos de docéncia, inclusive no Ensino de
Ciéncias ndo nos prepararam para esta a¢do. Medo, pavor, receio. Diante
destas sensagdes nos perguntamos como observar e aprender com a natureza
sem a experiéncia de tocar, sentir e experimentar? Foram reflexdes que
permearam nossos pensamentos no decorrer da apresentagio dos espagos
do quintal entre plantas, animais domésticos e borboletas que sobrevoam
por todo o ambiente. Fomos incentivadas a pesquisar o ambiente e suas
caracteristicas enquanto habitat compartilhado por elementos ecoldgicos
micro organizados descrevendo nossas impressdes, impactos, receios e
curiosidades.

2. A experiéncia ecoldgica no quintal e a analise de mais de duas décadas
na docéncia

Acentuamos que contemporaneamente o contexto educacional
tem trazido a tona a necessidade de um ensino que integre a educagéo
a educa¢io formal, informal e ndo formal, através das problemaiticas
ambientais atualmente vivenciadas no Ensino de Ciéncias. De acordo com
Gohn (2006, p.29) os espagos fisicos em que transcorrem 0s processos
educativos se estabelecem da seguinte forma:

Na educagdao formal estes espagos sdo os territorios,
das escolas, sdo instituiges regulamentadas por lei,



certificadoras, organizadas segundo diretrizes nacionais.
Na educagao nao formal os espagos educativos localizam-
se em territorios que acompanham as trajetdrias de
vida dos grupos e individuos, locais onde ha processos
interativos intencionais (a questdo da intencionalidade é
um elemento importante de diferenciagdo). Ja a educagao
informal tem seus espagos educativos demarcados por
referéncias de nacionalidade, localidade, idade, sexo,
religido, etnia, etc. A casa onde se mora, a rua, o bairro, o
clube que se frequenta, a igreja [...].

Nestes espacos o ensino tende a ser realizado com objetivos e
finalidades diferenciadas. Nesse processo de ensino e aprendizagem
acentuamos, juntamente com Gohn, que é

“a educagao nao formal que capacita os individuos a se
tornarem cidaddos do mundo, no mundo. Sua finalidade
¢ abrir janelas de conhecimento sobre o mundo que
circunda os individuos e suas relagoes sociais” (2006, p.
29).

E a partir deste processo educativo que os espagos ndo formais
possibilitam a ampliacdo de atua¢do na perspectiva do Ensino de Ciéncias
de forma que a escola possa desenvolver conteudos que trabalhem as
questdes e problemas ambientais.

Na apresentagdo do livro “O uso dos espagos nao-formais como
estratégia para o ensino de ciéncias” de Rocha e Fachin-Teran (2010) sob
o titulo de “Um comentario sobre a obra” o Professor Doutor Amarildo
Gonzaga fala sobre nossa formacdo, enquanto professores, versando
sobre como fomos levados a centrar o processo de ensino e aprendizagem
“especificamente na sala de aula, através da utilizagao dos recursos didaticos
disponiveis” afirmando que:

[...] era uma época em que a escola assumia, por analogia,
a condigao de um feudo, pois o que nela se ensinava, na
maioria das vezes nao refletia a realidade daqueles que
a frequentavam; principalmente dos estudantes, que
nao conseguiam estabelecer relagdes dos seus anseios,
necessidades e angustias com os conhecimentos que eram
ensinados pelos professores, para efeito de memorizagao
(2010, p. 12).
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A apresentagdo analisa criticamente a formagao dos professores
nas ultimas décadas. Os periodos de nossa propria formagdo e de nossos
professores em quecom brevidade as lembrangas na formacdo inicial
e continuada aparecem e trazem os discursos, as aulas de didaticas em
periodos de magistério. O conhecimento realmente estruturava-se em
nossa mente como produto de didaticas desenvolvidas naquele espago. A
sala de aula.

O olhar para as vivéncias e para a realidade concreta de existéncia
individual e coletiva desbotava-se na mente e ndo conseguiamos refletir a
aplicacdo das aprendizagens na concreticidade. Pensdvamos a educagdo de
maneira generalizada sem refletir que “Pensar o homem como generalidade
é retirar a sua esséncia e omitir a sua concreticidade” (RIBEIRO, 2006, p. 2).
E como se ao chegar a escola os estudantes adquirissem a homogeneidade
idealizada pelos docentes ao longo da histéria da educagao.

O saber escolar pode ter uma importéncia fundamental
para a formagdo dos alunos e, consequentemente, para
a constituigdo da sociedade, mas é preciso coloci-lo
dentro da realidade social, mostrar que esse saber é uma
realizagdo humana e social. S6 assim a crianga terd uma
melhor compreensdo e uma agio mais consequente sobre
o mundo. Generalidade ¢ retirar a sua esséncia e omitir a
sua concreticidade (RIBEIRO, 2006, p. 2).

Ao refletirmos acerca da formagdo da consciéncia desde a mais
tenra infincia e inicio da educa¢io formal na Educag¢do Infantil, ndo ha
como de um momento para o outro, dentro de uma disciplina nos cursos
de graduagio, nas Ciéncias da Natureza dentro do Ensino de Ciéncias,
no decorrer de uma palestra, seminario, a consciéncia formar-se ou
criar-se como num boom, e eis, o aluno esta alfabetizado cientificamente.
Consciéncia néo é produto a ser produzido instantaneamente, mas decorre
de um processo de amadurecimento biopsicossocial no qual o ser humano
desde a infancia, precisa sentir-se dentro da realidade social, precisa saber
que o conhecimento é uma realiza¢cdo humana e social da qual todo fazemos
parte.

Essa é uma condicionante da formacdo da consciéncia que cresce
dentro de um universo muito maior em dimensao, amplitude e compreensao
- O mundo que a cerca -. Uma realidade concreta que se faz sentimento
e identidade, cultura e responsabilidade de si, do outro, de si e do outro
e destes com a natureza e, essa consciéncia faz-se consciéncia de mundo:



consciéncia ecoldgica — o ser que sabe e sente que ¢ parte e ndo o todo
ecolégico.

Contudo, a realidade atual, segunda década de século XXI,
ndo difere muito da realidade descrita por Gonzaga nos paragrafos
supracitados. Os professores continuam a reproduzir as salas de aulas como
espacos especificos de ensino e aprendizagem, nas quais os contextos de
vivéncia social, cultural e cientifica, continuam segregados das discussdes
metodoldgicas, dos planejamentos e atividades dessas mesmas salas. Por
isso, Gonzaga ainda falando acerca das contribuicdes trazidas pela obra
de Rocha e Fachin-Terdn (2010), afirma que a leitura do livro possibilita
a reflexdo acerca da formacio critica, pois “leva os proprios estudantes a
perceberem que é possivel aprender Ciéncias olhando para o que faz parte
do mundo deles, daquilo que veem, que sentem, que ouvem, que tocam e,
por que néo, do que saboreiam”

Nio é nada confortavel verificarmos que como professores nosso
fazer pedagdgico pouco contribui para a alfabetizagdo cientifica, uma vez
que tdo pouco conhecemos sobre esse assunto, e ndo nos referimos aos
discentes, mas a nés mesmos enquanto professores, aqueles que deveriam
ampliar o olhar fundante de sua prépria pratica.

3. A aprendizagem significativa e a saida da zona de conforto docente

A experiéncia de olhar através do olhar de novas consciéncias insere
a consciéncia acomodadamente assentada no conforto dos contetdos
amplamente conhecidos e quase que decorado em sua distribui¢io nos
planos de aula, num mundo de novos sentimentos pedagdgicos decorrentes
das duvidas e incertezas que cercam o gosto por este novo universo de
ensino e aprendizagem.

Este saborear de emogdes urge em sua necessidade de ser vivenciado
nos curriculos ndo somente da disciplina de Ciéncias da Natureza, mas no
curriculo de Lingua Portuguesa, Matemdtica, Histdoria, Geografia e demais
componentes disciplinares, principalmente nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, se considerados em seus objetivos de uma aprendizagem
significativa alicer¢ada na educagéo para a vida.

Aprofundando a discussdo, reproduzimos termos e situagdes
sem sequer nos atermos aos seus significados. No paragrafo anterior
acabamos de fazer isso. Educa¢do para a vida, afinal, “educagdo para a
vida” é um termo que cotidianamente ouvimos nos discursos sobre ensino
e aprendizagem nos palcos dos auditérios e comumente nos corredores
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dos ambientes escolares. Contudo, nem sempre conseguimos definir o
que realmente representa e em que parametros justificamos sua utilizagao.
Recorrermos aos estudos da aprendizagem significativa e sua objetividade
e encontramos o que consideramos como defini¢ao nos apropriando dos
estudos e implica¢des que Moreira (2011, p. 173) faz desta aprendizagem:

Também dentro de uma Otica contemporénea, ¢
importante que a aprendizagem significativa também
seja critica, subversiva e antropoldgica. Quer dizer, na
sociedade contemporidnea nio basta adquirir novos
conhecimentos de maneira significativa, ¢ preciso adquiri-
los criticamente. Ao mesmo tempo em que é preciso viver
nessa sociedade, integrar-se a ela, é necessario também ser
critico dela, distanciar-se dela e de seus conhecimentos
quando ela esta perdendo o rumo.

A expressdo “quando ela estd perdendo o rumo’, enfatizada no
final da citagdo, ndo se trata apenas de dizermos o quanto acreditamos
ser importante uma nova analise da aprendizagem nas Ciéncias e suas
implicagdes na educa¢do para a vida, mas o fazemos por entendermos
que a andlise das problematicas que envolvem o Ensino de Ciéncias e
sua desvalorizagdo diante das demais, corresponde a falta de consciéncia
responsavel por nosso habitat, desde a mais simples agdo, como nio jogar
lixo pela janela do carro, como ter seu proprio copo na bolsa ou mochila de
forma a ndo acumular tanto plastico que tem como destino os incontaveis
lixdes, aterros, ou mesmo as margens de rios e igarapés, até a recusa
em assinar um documento em nome de um pais cuja industrializa¢do e
capitalismo dizimaram a grande maioria das riquezas e reservas naturais, e
ainda mais grave, a possibilidade de a natureza regenerar-se, fato recorrente
nas conveng¢des mundiais acerca do meio ambiente.

A citagdo trata da visdo critica que na contemporaneidade envolve
as formas e as condi¢des para a aprendizagem, justificando que buscamos
os subsidios para o ensino e para a aprendizagem como formadores da
consciéncia exigente de analise de contexto. Essa aprendizagem significativa
transformadora e sonhada por professores nao se da sem a aplicagido de
principios que apontem um norte de atuacéo e reflexdo criticas.

Os principios que Moreira (2011, p. 173) coloca como parametros
preenchem o quadro daquilo que queremos buscar no objetivo de discutir
as possibilidades de agdo do professor no Ensino de Ciéncias no Ensino
Fundamental, em especial nas Séries Iniciais rumo a alfabetizagio cientifica:



o Conhecimento prévio (aprendemos a partir do que ja sabemos);

o Perguntas ao invés de respostas (estimular o questionamento
ao invés de dar respostas prontas);

o Diversidade de materiais (abandono do manual Unico);

o Aprendizagem pelo erro (é normal errar; aprende-se
corrigindo os erros);

o Aluno como receptor representador (o aluno representa tudo
o que percebe);

o  Consciéncia semantica (o significado estd nas pessoas, ndo nas
palavras);

e Incerteza do conhecimento (o conhecimento humano é
incerto, evolutivo);

o Desaprendizagem (s vezes, o conhecimento prévio funciona
como obstaculo epistemoldgico);

o Conhecimento como linguagem (tudo o que chamamos
conhecimento ¢é linguagem);

o Diversidade de estratégias (abandono do quadro de giz);

o Abandono da narrativa (simplesmente narrar nio estimula a
compreensio).

Os principios para uma aprendizagem significativamente critica
fornecem indicios, caminhos, um norte. Ndo importa como queiramos
chamar este direcionamento, o que importa é que esta aprendizagem exige
postura, dar um passo a mais, romper com barreiras atitudinais, sair da
zona de conforto, planejar suas atividades em espacos de aprendizagem a
partir do ato de pesquisar os fins da educagéo e refletir a respeito do para
que ensinar e para que aprender.

4. O ensino formal e o processo de ensino e aprendizagem em contexto
amazonico

Uma educagdo que caminhe para uma educagdo inovadora,
formadora da consciéncia ecolégica e revoluciondria, uma educagido
antenada, com os desenvolvimentos da ciéncia e da tecnologia do século
XXI, requer a integragdo entre os conhecimentos trazidos pelos alunos em
suas vivéncias informais e ndo formais. Abstraindo as compreensdes do ato
de apenas observar imagens e gravuras de uma realidade que para os alunos
¢ muito viva e muito concreta, mas que na escola se apresenta em preto
e branco. O estudante carece enxergar-se nessas imagens e gravuras, mas
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para tal, o professor precisa romper com o ensino emparedado nas salas de
aula sob o limite das paginas do livro didatico.

O ensino formal precisa compor seus conhecimentos no estado
da arte de um colorido que apresente as vivéncias e aprendizagens dos
estudantes nos espagos informais e nao formais, principalmente no contexto
amazonico. Esses ambientes de educagio falam da histdria e da geografia
de suas nascentes, rios, lagos e igarapés amazonicos, nos quais puldvamos
nagua saltando dos galhos das arvores que se deitavam nas margens e que
quase tocavam a superficie das aguas.

As vivéncias na Amazoénia ensinam remédios, ciéncia, estética e
beleza, além da riqueza da linguagem representante da cultura identitaria
de estudantes e professores que habitam nos milhares de lares amazdnicos.
Com Rocha e Fachin-Teran (2010), também buscamos nesse processo de
ressignificacdo dos conhecimentos discutir as possibilidades de agdo do
professor no Ensino de Ciéncias, ampliando a discussdo rumo a formagéo
do sujeito com consciéncia ecoldgica.

O fazer pedagdgico precisa conhecer os Igarapés que cortam as
grandes cidades, pesquisar as espécies que ainda teimam em nio se mudar e
sobrevivem nesses ambientes tdo poluidos, tal como o jacaré tinga (Caiman
crocodilus), o jacaré-agu (Melanosuchus niger) e o tracaja (Podocnemis
unifilis), entre outros. E imprescindivel conhecer as espécies invasoras
como o caramujo africano (Achatina fulica), e o mosquito da dengue
(Aedes aegypti) que esta nos quintais das casas e que coloca em risco a saude
publica, dentre outros estudos em espagos nao formais, na perspectiva
dessas pesquisas atingirem as reflexdes dos professores ao decidirem acerca
das tematicas que comporio as atividades no Ensino de Ciéncias.

5. A integrac¢do dos conhecimentos escola/lar - formal/informal

A valorizagdo do Ensino de Ciéncia, passa pela valoriza¢do de cada
espaco de vivéncia como espago de estudo e pesquisa. Se um estudante
ndo consegue se ver como responsavel pela grama que esta em seu quintal,
molhando-a com frequéncia, conhecendo seus beneficios ndo somente
para a prote¢do, mas porque reduz o processo de lixiviagio que ¢é a
lavagem feita no solo a cada chuva e que causa seu empobrecimento, além
da redugdo do aquecimento dos ambientes externos, por armazenarem
agua e principalmente porque aumentam a emissio de oxigénio no ar
absorvendo o gas carbonico, esse estudante ao assumir uma fungdo que
exige distanciamento das individualidades capitalistas em beneficio de um



ambiente que ¢ patrimonio e heranca de todos, vai ter grandes dificuldades
e tera que empenhar-se por si, no alargamento de seus horizontes rumo
a consciéncia ecoldgica. Acreditamos que essa problemdtica constitui um
dos fundamentos acerca dos motivos pelos quais os programas politicos de
desenvolvimento e protegdo ambiental nao se efetivam. Faltam postura e
acao ecologica aos dirigentes.

A escola ndo consegue se organizar em torno das questdes
educacionais cientificas compostas pela educacido formal, desenvolvida
nas escolas, com contetdos previamente demarcados, pois contrasta com
a educagdo informal, na qual os individuos aprendem durante seu processo
de socializa¢do na familia, bairro, clube, amigos, etc., carregada de valores
e cultura propria, de pertencimento e sentimentos herdados (CASCAIS;
FACHIN-TERAN, 2011).

O fazer pedagdgico, confortavelmente acomodado na cadeira
moderna em frente as fileiras de estudantes que devem manter-se quietos
e falar somente ao terem a licen¢a do professor, facilita a manuten¢io da
consciéncia que néo é capaz de olhar pela janela e ndo vé o que esta fora da
sala de aula nem se subir num banquinho. Ao discutirmos a necessidade
de integracdo dos conhecimentos formais, informais e ndo formais, nos
apropriamos das reflexdes de Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 7) que
afirmam:

Se a escola nao pode proporcionar todas as informagdes
cientificas que os cidaddos necessitam, deverd, ao longo
da escolarizagdo, propiciar iniciativas para que os alunos
saibam como e onde buscar os conhecimentos que
necessitam para sua vida didria. Os espagos ndo formais
compreendidos como museus, zooldgicos, parques,
fabricas [...], constituem fontes que podem promover uma
ampliagdo do conhecimento dos educandos. As atividades
pedagégicas desenvolvidas que se apoiam nestes
espagos, aulas praticas, saidas a campo, feira de ciéncias,
por exemplo, poderdo propiciar uma aprendizagem
significativa contribuindo para um ganho cognitivo.

Como Lorenzetti e Delizoicov acreditamos que a pratica docente
ao buscar em outros espagos caracteristicas diferenciadas da escola, estara
dando possibilidade aos estudantes de terem o contato com os mais diversos
ambientes, o que contribuird para que a aprendizagem se estabeleca de
forma motivadora e intencional, logo, significativa.
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6. Aprendizagem significativa: Caminhos para a ressignificagio do
espaco de vivéncia na Amazdnia

A principio surpresos, a proposta - pesquisar no quintal da casa
de um Professor Doutor em Biologia, seu lar, ambiente com plaquinhas
com nomes cientificos, ambientes de reunides, de orientacbes — ndo
despertou justificativa para uma atividade de pesquisa no Mestrado.
Estranho pensarmos ou refletirmos esse espago como ambiente de vivéncia
pedagdgico-ecoldgica. Temos nossos proprios lares e tivemos que chegar
ao Mestrado para refletirmos acerca da aprendizagem cientifica nestes,
pois enquanto professores em nossos horizontes ndo conseguiamos
visualizar a existéncia de um curriculo nesse ambiente. Intrinsecamente
nos perguntavamos: Como alguém néio havia pensado numa pesquisa de
cunho cientifico no espago de um lar? Mais uma vez, refletiamos sobre as
questdes ambientais longe de nossos espacos de vivéncia.

A estagnagdo da praxis sempre a espera de alguém fazer para que
sigamos o modelo. “E a crianga naturalmente um cientista, nos ensina
Piaget (JOFILI, 2002). Em que espaco ou tempo perdemos a curiosidade,
o olhar observador, a necessidade de perguntar por qué? Agora somos
nds os protagonistas. Mestrandos, profissionais que devem dialogar com
o conhecimento. Nesse norte retornamos aos termos pedagogicamente
conhecidos. Conhecer. Adentramos fazendo picadas em meio as reflexdes
acerca do ensino e aprendizagem em contexto amazdnico.

Conhecer significa falar, pensar e compreender com propriedade
sobre determinado assunto ou temdtica, conseguindo interrelaciond-
los com as demais tematicas que se apresentam como problemas. Como
disse Moreira em uma palestra proferida no 5° Semindrio Nacional de
Aprendizagem Significativa em 2014 realizado na Universidade do Estado
do Para quando afirmou que:

[...] aprendizagem significativa ¢ uma sensagdo gostosa
de saber alguma coisa. E ter certeza que quando vocé
precisar, aquele aprendizado vai estar 14 e vocé podera
utiliza-lo. Nas vérias oportunidades que precisar resolver
as problemadticas que se apresentem vocé sera capaz de
fazer as conexdes entre os conhecimentos aprendidos e os
novos (FIGUEIREDO; MARTINS, 2014).

Sem essa sensagdo de saber que se sabe, para além da consciéncia
de perceber a si como ser de consciéncia, a aprendizagem significativa nao



se efetiva dentro da analise dos conhecimentos e conceitos trabalhados ou
propostos oral e abstratamente. O estudante necessita de aprendizagens com
vivéncias reais, que se realizem e se evidenciem para além das memorias
de seus conhecimentos aprendidos em ambientes informais e ndo formais
que ndo estabelecem relagdes entre si. Se a aprendizagem néo consegue ser
significativa, ndo desenvolve o olhar investigativo, ndo consegue integrar os
conhecimentos da educagdo formal com os ambientes de sua agéo, atuagdo
e vivéncia. Mais uma vez o conhecimento fica enquadrado entre as paredes
fisicas das salas de aula das escolas, ndo trazendo reflexos da vida e/ou para
a vida.

Segundo os pressupostos da aprendizagem significativa, essa pratica
de ensino se desenvolve num processo em que o conhecimento ocorre
de forma mecénica, arbitrario e formalmente lembrado para certo fim de
avaliagdo e logo esquecido por nio ter sido incorporado a estrutura mental
do aluno, de tal forma que a aprendizagem nio se efetiva cognitivamente,
logo, ndo ha aprendizagem significativa. Como nos dizem Figueiredo e
Martins (2014, p. 04).

A aprendizagem significativa ¢ a integragdo do conteudo
aprendido numa edificagdo mental ordenada ao contetdo
previamente detido pelo individuo (AUSUBEL, 2000).
Deste modo, a teoria ausubeliana representa uma forte
influéncia no processo de aprendizagem e principalmente
de ensino, de tal modo que, o objeto central da teoria é
o conhecimento que permeia a vivéncia do estudante, ou
seja, os seus conhecimentos prévios.

No contexto das atividades da sala de aula, partir daquilo que
o aluno ja sabe, i.e. dos conhecimentos prévios é o ponto crucial para a
integracdo e ressignificacio do ensino e da aprendizagem nos vérios
espacos que constroem o ato de conhecer: - Educagdo formal! Presente! —
Educac¢io nio formal! - Presente! - Educag¢do informal! - Presente! Tudo
junto e a0 mesmo tempo, integralmente. Como nos sentimos no processo
de realizacdo da experiéncia? Envoltas por inteiro:

Pela educagdo formal: ao sermos conduzidas para os conhecimentos
do ambiente de forma cientifica, nome popular, nome cientifico, justificativa
do nome cientifico, familia, origem, caracteristicas, fungao, habitat, historia,
todos presentes no curriculo escolar desde a educagao infantil, detinhamos
os conhecimentos acerca das plantas medicinais, arvores frutiferas, plantas
ornamentais. Contudo, apesar de termos esses conhecimentos nas unidades

57



58

didéticas do curriculo, os nomes cientificos, familia e origem néo nos eram
conhecidos. Da mesma forma como néo sdo conhecidos para os estudantes.
Havia uma sensacédo prazerosa nesse aprendizado. Sorrisos, tensoes, medos,
cuidados, novos conhecimentos, novos aprendizados.

Pela educagio ndo formal: o espago de aprendizagem de forma e
vivéncia coletiva, as discussoes acerca das tematicas sociais, aquecimento
global, os 4R’s, sustentabilidade ou a falta dela, a consciéncia ecoldgica, mas
nao nos haviamos percebido parte de tal conhecimento. Esse contexto de
desorientacdo em inicio de atividade denuncia o isolamento com que vem
sendo desenvolvida a educagdo formal com seu espago proprio para ocorrer,
sua institucionaliza¢do e o ministrar de contetdos especificos estruturados
para além do ambiente do aluno, que nido consegue ressignificar as
aprendizagens da educa¢io informal e a cientificidade da educagdo em
espacos nao formais.

Pela educagdo informal: aquela bem mais proxima de nossas
vivéncias, a aprendizagem desprovida de objetivos e metodologias
estratégicas de ensino e aprendizagem, mas que fala conosco de forma
intima, sem medos ou traumas, tocamos, sentimos seus efeitos, usufruimos
dela, interagimos e nos inter-relacionamos a partir das vivéncias e
aprendizagens em seu contexto, a espera de ser resgatada para o contexto
de importancia da educagéo formal, agora verdadeira, agora com o olhar ja
pautado pela 6tica da ciéncia. Ateng¢do ao processo, que sem continuidade, o
iniciar se perde. No pensar cientificamente, as consciéncias critica, filoséfica
e ecolégica sdo uma construgio. E preciso investimento no tempo para
aprendizagem e perseveranga nos processos de revisdes e aprimoramento.

Estavamos imbuidos nesse complexo de conhecimentos. Na
educa¢do informal se aprende no “mundo da vida’, via processos de
compartilhamento de experiéncias, principalmente em espagos e
acoes coletivas cotidianas. Aqui se ampliaram nossos conceitos rumo a
alfabetizacao cientifica com a formagido da consciéncia ecoldgica.

A partir das orientagdes recebidas pelo professor no caminhar pelo
quintal, os conhecimentos comeg¢aram a passar de conhecimentos de base
informal para conhecimentos cientificos, para além dos conhecimentos
aprendidos formalmente, os conhecimentos entre a educa¢io niao formal
e informal se integraram (SEIFFERT-SANTOS; FACHIN-TERAN, 2014;
MACIEL; FACHIN-TERAN, 2014).

A educacao informal por suas vivéncias e aprendizagens cotidianas
ocorre em varios espagos, envolve os valores e a cultura propria de cada
lugar, em inter-relagdo com a educa¢do nido formal alicercada na troca



de experiéncias entre os individuos, promovida em espagos coletivos,
traz em seu bojo o conhecimento sobre o mundo, envolve os individuos
e suas relagdes sociais, surge dos interesses e necessidades de cada grupo.
Esse aprendizado visa a justi¢a social ao mesmo tempo em que fortalece o
exercicio da cidadania (CASCAIS; FACHIN-TERAN, 2011).

7. A integra¢do entre os espagos educativos e a inter-relagdo para a
formacao da consciéncia ecoldgica: a experiéncia vivenciada

Na experiéncia vivenciada no quintal, catalogamos a diversidade de
plantas, animais, insetos e as informag¢des dos objetos que faziam parte da
decoragio estética do ambiente, conhecimento esse que constitui a bagagem
de conhecimentos prévios que os estudantes trazem da educagio informal
e ndo formal ao integrarem os ambientes de educagdo formal. Esses
pressupostos tedricos estdo intrinsecos na estrutura cognitiva, bagagem
social e cultural que nos torna e compde o que somos. Essa construgao
mental ¢ fruto das vivéncias experienciadas desde o nascimento. Aprender,
entdo, significa compreender-se meio, parte, edificado e edificante,
problema e solugdo. Em Figueiredo e Martins (2014, p. 04) encontramos a
descrigdo desse processo:

A aprendizagem na teoria ausubeliana é um processo ativo
que exige do sujeito capacidade de organizagdo interna
das estruturas cognitivas que dispde, tendo em vista os
conhecimentos previamente construidos e ja “ancorados”
por ele. Nesse processo, a linguagem também é considerada
por Ausubel como estruturante da aprendizagem,
pois, é eminentemente o meio mais propicio para uma
aprendizagem por recepgao significativa.

O conhecimento estava ali, como em todos os demais ambientes
que constituem os espagos dos quintais nos milhdes de lares amazdnicos.
Um imenso laboratério de ensino e aprendizagem que se da a conhecer
em seu curriculo na educa¢ido formal. Esses conceitos se coadunam em
conhecimento quando em integragdo e, em sua construgdo e encaixe
tornam o ato de ensinar e aprender um ato de construgdo da aprendizagem
significativa. Foi como nos sentimos, parecia que estavamos conhecendo
aquele ambiente pela primeira vez, e na verdade daquilo que representa o
ato de conhecer realmente era a primeira vez que interpretivamos aquele
ambiente sob a 6tica da ciéncia.
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Nos vimos envoltas pela educagio formal, educagio ndo formal e
educac¢do informal. Termos que segundo Maciel e Fachin-Teran (2014),
tém origem anglo-saxdnica, e que mesmo sem referéncia especifica
quanto a data, sabe-se que iniciou na segunda metade do século XX e
seu real desenvolvimento e fixacdo podem ser localizados nas décadas de
60 e 70 do século passado. Mesmo com uma histdria tdo recente, a cada
aprofundamento nas problematicas que envolvem o contexto educacional
adquirem maior relevancia, devido a necessidade de integra¢do para uma
aprendizagem significativa, formadora de consciéncia ecoldgica, em meio a
imensiddo deste laboratério amazonico.

Como criangas, curiosas, nervosas, nos sentimos amedrontadas
pelos sapos cururus com seus grandes olhos, além da ameaga do
borrifamento de seu veneno. E como se voltdssemos no tempo, éramos
novamente criangas brincando de retirar a tdbua que cobria a “casa” dos
sapos, preparados para correr, ensaiando aos poucos pequenos gritos
assustados. Mas agora sabfamos que ndo podiamos “matar” o sapo a
pedradas ou empurra-lo para fora do quintal por ser tio “feio e ameagador”,
como vimos muitos de nossos amigos de infancia fazerem.

Imbuido pelo conhecimento nosso professor dirigia aquela
atividade afirmando que o pesquisador precisa deixar o medo de lado e ir
ao encontro do conhecimento. E preciso retirar a tdbua, ou o conhecimento
continuara encoberto. E necessario “ser natureza” e com ela desvendar os
habitats, as fun¢des de cada criatura, de cada ser. Mensuremos a pujanca
que se tornaria o ensino e a aprendizagem com cada estudante pesquisando
a partir do ato de conhecer seu proprio espago. Se apropriando de seu
territorio, identidade, cultura e ciéncia ao conhecer em esséncia esse habitat
compartilhado com os demais habitats que coabitam o mesmo espago.

Se eu tivesse de reduzir toda a psicologia educacional a um
unico principio, diria isto: o fator singular mais importante
que influencia a aprendizagem ¢ aquilo que o aprendiz ja
conhece. Descubra o que ele sabe e baseie nisso os seus
ensinamentos (AUSUBEL, 1980 apud MOREIRA, 1999,
p.163).

Nio queremos deixar de valorizar os objetivos da educa¢io
formal. E importante viabilizar o ensino e a aprendizagem de contetudos
historicamente sistematizados, mas igualmente é imprescindivel, a partir
da educagdo informal, socializar os individuos, desenvolver hdbitos e
atitudes, conforme a cultura e os valores de cada grupo. O que nos preocupa



¢ o esmaecer da educacdo formal em suas estruturas metodicamente
organizadas, que segue um curriculo em etapas que nem sempre permite o
entrelacar dos tipos de educagio, que ndo percebeu ainda que os individuos
aprendem de maneiras e formas diferentes. Os niveis de ensino nio
conseguem trazer os alunos a quem esses niveis sdo destinados do ponto
em que se encontram ao alcance dos objetivos que sdo propostos.

O ensino dividido em disciplinas faz o estudante seguir regras
que mantém o conhecimento encoberto ao invés de descobri-lo, leis
que sistematizam e ndo deixam integrar, dividem o conhecimento. Essas
parametricidades nao refletem os niveis de conhecimento que cada idade
exige, em cada uma de suas etapas, ou mesmo a supressiao de uma ou duas
delas.

O processo reflexdo-agao diante da formagdo da consciéncia de
aprendizagem torna-se ausente diante da realidade dura dos documentos
da educagdo em seus pardmetros e leis. Segundo Pelizzari (2002, p. 38):

Quando o contetido escolar a ser aprendido nao consegue
ligar-se a algo ja conhecido, ocorre o que Ausubel chama
de aprendizagem mecénica, ou seja, quando as novas
informagdes sdo aprendidas sem interagir com conceitos
relevantes existentes na estrutura cognitiva. Assim, a
pessoa decora féormulas, leis, mas esquece ap6s a avaliagao.

Assim as aprendizagens que poderiam ser significativas nao
conseguem passar de potencialmente significativas e se perdem
em avaliagdes que ndo alcancam a complexa estrutura cognitiva de
apropriacdo e armazenamento de conhecimentos. Ha que se refletir
acerca da “aprendizagem e a titulagdo” como resultados da educagio
formal. Um conhecimento que nio se reflete na vida, é conhecimento?
Uma aprendizagem que nio é capaz de formar novos hdbitos e atitudes
¢ aprendizagem? Nessa discussdo Barbosa (2014) descreve que a falta de
compreensio da realidade provoca distor¢des na forma de vé-la e vivé-la.

A essa forma embacada de percep¢do da realidade chamou de
“distor¢do cognitiva” que interfere no ato de pensar, emitir pensamentos,
conseguintemente influencia a forma como nos comportamos, como
agimos, como nos sentimos identitariamente em relagdo ao outro ser, a
natureza e a nds mesmos. Diante da questdo apresentada, somos levados
a inferir que a falta de identificacdo da vida com o conhecimento ensinado
e apreendido contribui para que comumente distorcamos a realidade
e tendamos a adequd-la a nossa forma distorcida de percebé-la. Nao
conseguimos visualiza-la em sua dimensao e amplitude.
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A consciéncia em sua formagao no sujeito que aprende ndo consegue
desenvolver-se. Esse processo ocorre em etapas que sdo descritas por
Barbosa (2014, p. 13):

“Primeiro a  atividade cognitiva influencia o
comportamento. Segundo, a capacidade cognitiva pode
ser monitorada e alterada. Terceiro, o comportamento
desejado pode ser influenciado mediante a mudanga
cognitiva’.

Fazendo a transposi¢do para os ambientes de aprendizagem, com a

aprendizagem como resultante de um ato cognitivo intrinseco sem clareza
ética, moral e cientifica, podemos inferir que assim nascem os preconceitos,
discriminagdes e a falta de aplicabilidade daquilo que aprendemos nas
salas de aula na educagao formal, ao restringirmos seu campo de atuagdo
a metragem fisica no ambiente escolar e/ou mais especificamente na
metragem das salas de aula.
E inegével que ndo conseguimos avaliar os conceitos cognitivos
intrinsecamente apreendidos e incorporados a nossa estrutura cognitiva,
nem em nods, nem em nossos alunos, por isso parece-nos que o exercicio de
mudanca de nosso comportamento deva vir da mudanga e monitoramento
de nossas proprias acdes e ao fazé-lo, possamos ajudar nossos alunos a
aprender a aprender para a vida, significativamente.

8. Considerando as possibilidades de atuacao docente

As possibilidades nessa experienciagdo se apresentaram como
reflexdes acerca de como os espagos de vivéncia ndo sdo concebidos
como espagos de aprendizagem, mas apenas como espagos de vivéncias,
apontando para uma concepgao de que espagos de vivéncia ndo constituem
espacos de aprendizagens. Nessa reflexdo, somos conduzidos ao ato de
repensar contextos aparentemente distintos de educagéo formal, informal
e ndo formal, na medida em que constituem o todo da aprendizagem e nao
ocorrem separadamente. Essa reflexdo se apresentou a nds, desta vez de
forma consciente. Pensemos o curriculo para os Anos Iniciais. O Quadro 1,
indica trés unidades didaticas dos componentes curriculares para o 5° Ano.

Quadro 1: Quadro Curricular adaptado da Proposta Curricular para o 5°
Ano das Séries Iniciais do Ensino Fundamental — 2014 da Rede Municipal
de Ensino do Municipio de Parintins no Amazonas.



COMPETENCIAS

: - A Terra e o Meio

: Ambiente

: Agua

: - Causas e consequéncias da
. poluigdo da dgua

: - Caracteristicas da dgua

: poluida, contaminada,

: potavel e pura.

- Modo de tratamento

- Atuar de modo reativo e
propositivo para garantir
um meio ambiente saudavel
e a boa qualidade de vida.

- Desenvolver habilidades
de observagao, pesquisa,
proposigao de questdes,
formulagdo de hipoteses

e conclusio, adquirindo

HABILIDADES

: - Observar e analisar fatos e
: situagdes do ponto de vista
ambiental.

: - Identificar os processos

. de armazenamento de dgua
: e os modos de tratamento:

: fervura e adigdo de cloro,

: condigdes necessdrias para
: prevencio de doengas.

CONTEUDOS

nogdes sobre o método - Identificar varios tipos : dagua

cientifico. : de solo, reconhecendo : Solo

- Valorizar e respeitar os : que todos contém areia, : - Tipos de Solo
conhecimentos que ja . argila, 4gua, ar, seres vivos, : - Riquezas produzidas pelo
possuem, adquiridos em : decompositores e restos de  : solo

experiéncias cotidianas,
confrontando-os com os
conceitos aprendidos na
escola.

- Valorizar a protegao
ambiental e reconhecé-la
como dever de todos os
cidaddos.

- Conscientizar-se de que a
reciclagem é uma forma de
minimizar o problema da
produgio excessiva de lixo.

: animais e plantas, mas em
: que quantidades diferentes.
- Caracterizar causas e

: consequéncias da polui¢do
* do ar, dgua e do solo.

: - Destruigio do solo

: (erosdo, desmatamento,
queimada e poluigdo)

: - Conservagio do solo

* Reciclagem do lixo

: - Vantagens e dificuldades
: da reciclagem

"Fonte: Parintins (2014).”

Reflitamos acerca da coluna na qual estdo descritas as competéncias
e sua organizacdo didatica rumo ao alcance e formacéo do sujeito ecolégico
através destas. Reflitamos acerca das formas de avaliacio dos conteudos
aprendidos através do desenvolvimento das habilidades, uma vez que
sao as formas de exprimir um comportamento que indicam os conceitos
aprendidos. Psicolégica e neuropsicologicamente discutindo, aprender
exige mudanga de comportamento. Rememorando os conhecimentos
aprendidos durante a formagéo para o exercicio do magistério, aprendemos
nas aulas de psicologia para que haja aprendizagem ¢ necessario que haja
mudanga de comportamento. Eis o viés dentro do qual a escola, antes de
avaliar os estudantes, deva avaliar a forma pela qual constrdi seu fazer
pedagdgico, uma vez que ndo conseguimos compreender por que essa
reflexdo nao faz parte da praxis do professor.
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Como ¢ possivel desenvolver essas competéncias e habilidades
somente através de exercicios de leitura, escrita, recorte e colagem, uso
somente do livro didatico. Ndo é possivel criar abstracdes que representem
um conceito cientifico, se este ndo foi vivenciado e/ou experenciado. E
necessario partir daquilo que Ausubel denominou como conhecimentos
prévios. Esses conhecimentos sdo os aprendizados da Educagao Informal
e podem ser ampliados em suas dimensdes com a pratica de agdes
pedagogicas em espagos nio formais. Pensemos em nossa experiéncia no
quintal. Poderiamos ampliar esses conceitos para a introduc¢do a pesquisa
dentro da competéncia do quadro adaptado acima: Desenvolver habilidades
de observagdo, pesquisa, proposicdo de questdes, formulagio de hipéteses e
conclusdo, adquirindo nogdes sobre o método cientifico, ao partirmos de uma
atividade pedagdgica como pesquisar sobre o “Sapo Cururu” que ao longo
do tempo tem “aterrorizado” muitas criangas.

Criangas e adolescentes constatam a grande importincia desses
anfibios na agricultura e que em tempos de infestacdes de pragas foi
introduzido em muitas regides do mundo, particularmente no Pacifico
para o controle bioldgico de pragas agricolas. Contudo, sua reprodug¢io de
maneira descontrolada causou outro problema, que pode ser um ponto de
discussdo quanto ao fato de interferir na cadeia ecologica em varias regides
do mundo. Hoje os sapos estao em meio aos jardins dos quintais das casas,
controlam a infestagdo de insetos nas plantas, mas podem até matar animais
de estimagdo como cachorros por manterem as propriedades venenosas
mesmo depois de mortos e secos, haja vista o habito dos cachorros de
perseguirem e matarem pequenos animais que coabitam o mesmo quintal,
além de mastigarem animais que encontram mortos.

Outra questdo a ser ampliada no quintal pesquisado, envolve a
convivéncia de quatro cdes “vira-latas” (Canis domesticus) que foram
recolhidos das ruas, cuja populagdo aumenta diariamente, fato que
corriqueiramente constatamos ao trafegarmos pelas grandes e pequenas
cidades. Ha uma superpopula¢ido de animais abandonados nas ruas, sem
nenhum controle de natalidade animal ou vigilancia acerca de uma guarda-
responsavel. Os animais que nio sdo doados, sdo deixados nas ruas o
que causa acidentes e proliferacio de doengas. Porém, o que mantém os
animais em via publica é a oferta de alimentos que sdo deixados em dareas
abertas como margem de igarapés, terrenos baldios ou mesmo nas lixeiras
residenciais em sacos de lixo embalados de forma inadequada.

Essa discussdo leva a outro aspecto da degrada¢ao ambiental, quando
nos perguntamos por que mesmo apos as grandes campanhas, envolvendo



as varias midias dentro das politicas de educagdo ambiental, continua a haver
um acumulo de lixo nos igarapés, terrenos baldios, nas ruas, o descarte de
embalagens de alguns materiais como o pldstico, o vidro sem uma politica
de recolhimento destes residuos? Como nao mensurar as dificuldades da
natureza em regenerar-se, as perdas cientificas com as espécies que estao
sendo exterminadas mesmo sem sequer serem descobertas?

Que tal pensarmos em uma atividade em que os alunos possam
entrevistar o lixo (cientificamente residuos solidos) oriundo de suas préprias
casas? Sim, o lixo. Que tal perguntar a uma sacola de plastico descartada
apds as compras para 0 més ou para a semana acerca do lugar de origem e
ndo importa se a sacola responder que vem do supermercado, o professor
podera ampliar a discussdo; outra pergunta: em que lugar vai morar, como é
esse lugar? A questdo é propor que a crianga siga o caminho que o descarte
do lixo doméstico faz, pesquisando pelas méaos de sua familia pedindo que
lhe contem ou a levem por esse caminho, a comegar pela prépria casa,
questionando em que ambiente da casa o lixo é colocado, a forma como é
acondicionado. Desde a Educacio Infantil até as séries iniciais as criangas
facilmente se inserem em atividades que dao vida a objetos inanimados.
Esta habilidade pode ser um meio para que os alunos incorporem habitos e
atitudes dentro da vivéncia harménica com o meio ambiente.

Podemos pedir em outra atividade que as criangas facam uma
listagem do que é jogado nos sacos plasticos e deixado sob a responsabilidade
do poder publico para que faga o descarte. E importante que a discussio se
amplie para quanto tempo esse material vai demorar a se deteriorar e quais
os efeitos desse processo. Cada entrevista deve ter um roteiro adequado ao
nivel de ensino e desenvolvimento da crianga e construido em discussdo
com a participa¢do de todos os estudantes. A crian¢a pode representar na
forma de textos, quando ha o dominio da leitura e da escrita; na forma de
recorte e colagem ou desenho em album seriado com o auxilio do professor
e/ou da familia, através daquilo que oralmente a crianca descreva ou
discorra, caso ndo haja ainda o dominio da leitura e da escrita.

Trazer a discussdo para o interior do lar em uma entrevista a familia
no sentido de discutir se realmente todo o lixo precisa ir para os lixdes
ou aterros sanitdrios, rememorando e perguntando por que nossas avos
enterravam o lixo orginico em buracos cavados nos quintais chamados
“cuvoes” (buracos nos quintais nos quais eram depositados os residuos
ndo mais utilizados) que quando cheios eram enterrados. Nesses lugares
nasciam belas arvores, inclusive frutiferas que davam muita sombra, frutos
e refrescavam o ambiente. Instigar para que fagam perguntas como: Por
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que o ambiente e o ar que respiramos perto das arvores é mais gostoso?
Como conduzir as criangas no ato de perceber sensacdes que lhes advém
ao respirar nos varios ambientes quer sejam arborizados ou degradados, a
comegar pelos ambientes existentes no caminho casa/escola/casa e tentar
encontrar respostas para tal fato?

Pensemos de forma conjunta com as criangas como seria uma
entrevista com um animal abandonado como um cachorro ou um gato.
Em que lugar mora? Em que lugar moravam? Em que lugar se alimentam?
O que comem? Ficam doentes? Como demonstram que estdo doentes?
Como se curam? E as formigas? Por que nos ferram? O que fazemos para
elas? Quem invadiu a casa de quem? Por que quando chove as baratas e as
formigas voam para as casas? (foi o que uma crian¢a perguntou ha algum
tempo atrds durante uma aula de ciéncias).

Para as criancas ndo é dificil, e é uma tarefa adequada ao estimulo
de sua curiosidade e dinamismo (observag¢do verificada nas atividades
desenvolvidas em sala de aula). Piaget (1999) ao estudar sobre o pensamento
e a linguagem da crianca, desde ha muito tempo conversa conosco sobre a
capacidade da crian¢a em descobrir e aprender quando se sente desafiada a
perguntar, a falar. E importante fazer com que se sintam desafiadas, brincar
de ser animal, planta, ar, ambiente limpo ou ambiente sujo, ambiente verde e
ambiente devastado. Fazer um exercicio de empatia manifestando possiveis
emocdes e sentimentos é uma atividade prazerosa, ativa na qual o curriculo
se torna vivo e funcional com uma significagéo para a vida.

Compartilhar os objetivos, fun¢des e organizacdo a partir dos
ambientes encontrados nos quintais, transforma as vivéncias informais
e ndo formais em aprendizagens formais significativas. Aprendizagem
significativa rumo a formacdo do sujeito com consciéncia ecologica. A
responsabilidade em ambiente micro pode ser projetada em ambiente
macro: a consciéncia planetaria. A educagdo que parte para a alfabetizagao
cientifica como um desafio para a a¢ao do professor. Desafio, mas nao
impossibilidade (CHASSOT, 2006).

Os conteudos abaixo descritos na tabela podem servir como modelo
de estudo a partir da diversidade das plantas encontradas nos quintais
(Quadro 2). Estas foram as que catalogamos no decorrer da experiéncia
desenvolvida. Que tal os alunos fazerem a sua tabela e compararem umas
com as outras, mapeando os quintais que tem horta e o que ¢ plantado,
quem plantou, origem, familia, nome popular e cientifico.

Abaixo estdo descritas espécies que podem ser exploradas a partir da
Alfabetizagido Ecoldgica nos quintais. A discussdo pode ser ampliada para



as questdes sociais e econdmicas referentes ao capitalismo em sua vertente
mais comum aos adolescentes, o consumismo, além da discussdo acerca se
sdo utilizadas na alimentag¢do, medicina caseira, na criagdo de cosméticos,
muitos aprendidos da educagao informal.

Quadro 2: Espécies encontradas no ambiente do quintal pesquisado.

NOME NOME
POPULAR : CIENTIFICO
Brasil, Paraguai, Argentina,
+ México.

Rosa do Deserto : Adenium obesum Apocynaceae : Africa, Oriente Medio.

FAMILIA ORIGEM

Ruélia Azul * Ruellia brittoniana * Acanthaceae

: : : India; Sudeste Asiatico
Coqueiro ¢ Coco nucifera : Arecaceae : (regido peninsular); nordeste
: : : da América do Sul.

Palmeira de

- Dypsis lustescens Arecaceae Madagascar.
Dracena de . e
Dracena marginata : Asparagaceae Africa, Madagascar.
Madagascar
Coroa de Cristo : Euphoria milli Euphorbiaceae : Madagascar.
Cauacu Calathea lutea Marantaceae Trépico Americano.
: o , : Améri tral, Améri
Goiaba Psidium guajava Myrtaceae pAmerica (TR, AT
do Sul.

 Portulaca
Onze Horas ; Torts

. grandiflora
Ixora Ixora coccinea

Espada de Séo éSansevieria : P
Jorge N rfaseints i Asparagaceae i Africa.

Os conhecimentos do quadro 2, podem ser trabalhados em sala
de aula com as criangas fazendo o registro das plantas existentes em seus
proprios quintais e ao serem catalogadas em tabelas podem ser estudadas
em suas dimensdes da Ciéncia (nomes cientificos) da Matematica
(organizagdo e estudo em graficos e tabelas com os percentuais de existéncia
em maioria ou minoria nos quintais) da Geografia e da Historia (de onde e
quando vieram para o Brasil e para a Amazdnia, quem as trouxe?) e assim
a integracdo na visdo holistica proposta por Capra (2006) vai se realizando
através da coadunacdo entre os espagos de educagio seja formal, ndoformal
e informal.
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Podemos continuar a refletir e analisar as possibilidades de atuagdo
do professor nos demais Anos do Ensino Fundamental, como os contetidos
registrados abaixo que foram retirados da Proposta Pedagdgica de Ciéncias
da Natureza para o 6° e 7° Anos nas Séries Finais do Ensino Fundamental
da Rede Estadual de Ensino do Municipio de Parintins, Amazonas, em
2014, numa ampliag¢do das possibilidades de atuagdo do professor frente as
questdes e desafios que se apresentam na formagédo do sujeito em formagao
da consciéncia ecoldgica.

6°ANO

Objetivo: Conhecer os componentes de um ecossistema e as
interacdes entre eles.

Contetidos:  Conceitos  Ecoldgicos, Biosfera; Ecossistema;
Organizagdo de um ecossistema: hébitat e nicho ecoldgico, cadeia e teia
alimentar.

7°ANO

Objetivos: Identificar os seres vivos e sua diversidade de vida
na Terra. Caracterizar os reinos da natureza bem como a identificacdo
da utilidade e nocividade dos seres que os compdem. Caracterizar o
Reino Animal, suas utilidades e nocividades, no ambito dos grupos
de animais invertebrados e vertebrados. Reconhecer os elementos do
ambiente, percebendo-os como parte do processo de relagdes, interagdes
e transformagdes.

Contetidos: Diversidade Bioldgica: Origem e evolu¢do dos seres
vivos: Hipdteses e Teorias. Diversidade das Plantas: Origem e Evolugao das
plantas. Classificagdo e Morfologia das plantas.

Uma atividade como pesquisar um quintal de um lar, ambiente
amplamente conhecido pelos alunos, ressignifica os contetidos trabalhados
em sala de aula. O ambiente de vivéncia dos alunos é o mesmo ambiente em
que nascem as plantas, que compdem o ecossistema no qual estdo presentes
suas interagdes, organizagdo, conceitos ecologicos, habitat, ninho, teia. O
laboratério vivo do qual, como amazdnidas, somos habitantes.

A utilidade e a nocividade dos animais dependem do olhar de
quem os analisa e dos contextos de analise. Os sapos cururus que habitam
o quintal do lar pesquisado podem causar medo ou nojo. Contudo, sua
utilidade e fun¢do na teia ecoldgica estdo para além dos medos ou nojos.



H4 uma fungdo referente ao controle dos insetos, na protegdo
das plantas. Além das pesquisas que envolvem os principios ativos
farmacolégicos deste animal. Fazendo a transposigdo das sensagdes
que permearam a experiéncia, nés mesmas ao vivenciarmos os habitos
conduzidos pelas méos do professor, enfrentamos os medos e a aversio,
vencidos pelo respeito devido a todas as formas de vida.

Outro exemplo bem distinto foi a discussdo acerca da utilidade da
grama do quintal como meio para a prote¢do do solo, para a diminuigdo do
calor, emissdo de oxigénio, temas amplamente citados nos meios cientificos,
mas sem reflexos no viver do mesmo aluno que 1é sobre este assunto em
suas atividades académicas e que ao chegar em casa néo ultrapassa o olhar
estético ao usufruir da comodidade e conforto de um quintal gramado.

Toda a vivéncia neste ambiente de aprendizagem nos fez agucar
o olhar sobre um ambiente tdo comum, tdo presente no cotidiano das
brincadeiras e atividades domésticas. O ambiente de aprendizagem, de
ensino e aprendizagem esta realmente muito além das paredes fisicas das
salas de aulas em conceitos que ndo podem ser apresentados como distantes
dos espacos de vivéncia e convivéncia de estudantes e professores.

Os filmes, imagens, figuras, dlbuns e demais materiais pedagdgicos,
incluindo nesse rol os laboratoérios das Ciéncias da Natureza, e que devem ser
amplamente utilizados nas praticas pedagdgicas, mas que nao conseguem
abarcar a totalidade dos conhecimentos e conceitos. Sdo 4mbitos, aspectos,
vertentes. Contudo, holisticamente o conhecimento precisa integrar os
conceitos e conhecimentos da educag¢io formal, informal e ndo formal na
busca pela completude dos conceitos e conhecimentos. Este fundamento
alicerca o iniciar das reflexdes acerca da formagdo da consciéncia ecoldgica.

Consideragdes Finais

A educagio informal como um processo permanente e nio
organizado é capaz de atribuir novas cores e formar novos conceitos
ao mesclar-se aos conceitos da educagdo ndo formal que trabalha com
a subjetividade do grupo e contribuir para sua constru¢do identitdria.
Nesse pressuposto, estudar cientificamente os ambientes de vivéncia do
lar pode constituir-se em elemento potencializador de integra¢io para
a aprendizagem significativa rumo a constru¢do e a reconstrucido de
concepgdes, sentimento de identidade, resgate do sentimento de valorizagao
de si proprio. Objetivos da educagao formal.

Nesse ambiente agucador da curiosidade, os individuos aprendem a
ler e interpretar o mundo que os cerca, além de possibilitar as conexdes com
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as subjetividades dos sujeitos, em suas contradi¢des e/ou convergéncias de
ideias. A formacéo para a vida ativa do sujeito de seu conhecimento. Como
estudantes, fomos transportados para o encanto de descobrir a origem das
plantas, nomes cientificos, a realizagdo do registro de imagens, familia. O
respeito foi parte fundante de nosso olhar nesse processo de nos educarmos
cientificamente, de crescermos ecologicamente. O despertar da consciéncia
ecoldgica.

Nesse ato coletivo os saberes se encontraram, se reconheceram, se
ressignificaram. E preciso que o ensino aprenda a construir pontes para
novas construgdes de aprendizagem. A aprendizagem nao pode encerrar-se
ao final de cada unidade didatica ou um tema dentro destas ou ainda, ao tocar
o sino de encerramento das aulas. E necessario estabelecermos conexdes
entre os conhecimentos da educagdo informal como o conhecimento
trazido pelo aluno a educa¢io formal como o conhecimento elaborado
em sua sistematicidade e organizacdo e a educagdo nio formal para que
este ao se utilizar da troca de experiéncia, numa relagdo dialdgica entre as
subjetividades de cada discurso, para que os conhecimentos ministrados e
mediatizados nas salas de aula se transformem em consciéncia do vivido.

O lugar de aplicag¢do do curriculo proposto e estudado é o ambiente
de vida e deve estar voltado para o exercicio da vida. A natureza que se deve
respeitar e conviver come¢a no ambiente no qual vivemos e convivemos.
Para além dos pardmetros curriculares trabalhados em sala de aula,
os ambientes amazdnicos sao todos os ambientes que cotidianamente
habitamos e a formacdo da consciéncia ecoldgica perpassa todos os atos e
acOes que constituir-se-do em elos o entre o ser humano e os demais seres
que na natureza habitam com possibilidade de formagdo desta consciéncia
a partir do ambiente de vivéncia de cada estudante ao converter-se em
ambiente de aprendizagem de ciéncia, no Ensino de Ciéncias.
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