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Resumo

Essa pesquisa tratou de investigar como a expeiagim era concebida no Curso de
Licenciatura em Biologia, a partir dos sabereslggigimam o curriculo de formacéao de
professores da respectiva area. A metodologia eeua elaboracéo e aplicacdo de um
guestionario com perguntas abertas e fechadasatarppofessores e outro para alunos.
O presente artigo estd dividido em trés secdedntdist e complementares: 1:
Consideracoes sobre a Experimentacdo na Historiendmo de Ciéncias no Brasil; 2:
A importancia da experimentagcdo no Ensino de Bialog3: As concepg¢les de
estudantes e professores da Licenciatura de Bokgjire o papel da Experimentacao
no Ensino da respectiva area. Os resultados indgamtanto os docentes quanto os
estudantes identificaram a importancia da expeiiagdio no ensino de biologia, mas a
freqléncia de trabalhos experimentais € ainda nhatwa. Os estudantes mostraram
dificuldades em distinguir no que consiste a expentacao, isto possivelmente decorre
da auséncia, durante a formacéao inicial, de diSassgedrico-metodoldgicas do ensino
de biologia que poderiam contribuir para a comp@&enda experimentacdo na
construcdo dos fatos cientificos. Este estudo exigioo vem reforgar a idéia do papel
importante da experimentacdo no ensino de Biolagiaponta a partir dos resultados
apresentados a prépria concepcao dos sujeitos rdo emvolvido nesta investigacao
sobre a experimentacdo. Considera-se que estasepgd@®s equivocadas de
experimentacdo podem ter repercussdes no ensinbialegia. Em vista disso,
argumenta-se que a formacao inicial do professobid®gia deve contemplar uma
formacdo em didatica da ciéncia, pois fornecerdsolsidios para tornd-lo um
profissional consciente de seu fazer pedagodgicstaferma, novas direcées devem ser
repensadas na sala de aula, tendo em conta ogdesutias investigagdes feitas neste
dominio.
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Introducao

Este trabalho teve como objetivo geral investigana a experimentacdo é concebida
no Curso de Licenciatura em Biologia da Escola NdrBuperior, UEA, Manaus a
partir dos saberes que legitimam o curriculo den&méo de professores da respectiva
area. O presente artigo esta dividido em trés sed@&tintas e complementares: 1:
Consideracoes sobre a Experimentacdo na Historiendmo de Ciéncias no Brasil; 2:
A importancia da experimentagcdo no Ensino de Bialog3: As concepc¢les de
estudantes e professores da Licenciatura de B@okgre o papel da Experimentacdo
no Ensino da respectiva area. E, por fim, os redo#f das andlises originadas da
pesquisa, apresentando algumas consideracoeseitoedqs concepcdes estabelecidas

sobre a experimentacao no processo de formacamfdssores de Biologia.

1 Consideracdes sobre a Experimentacdo na Histérido Ensino de Ciéncias no

Brasil

O Ensino de Ciéncias no Brasil, nas décadas geeedgm os anos 50, foi fortemente
caracterizado por uma metodologia tradicional. Ofgasor era o centro de todo o
processo pedagogico desenvolvido na escola e ao eham dadas, pelo professor, as
informacdes sobre os fendbmenos da Natureza, calleadp dever de aceita-las sem
muitos questionamentos. Os livros didaticos utilasapelos professores eram resultado
de traducbes ou adaptacdes de autores europeusSERID90, p.72). A atividade
experimental, quando sugerida nestes textos, ajeeseas caracteristicas de uma nova
atividade experimental demonstrativa, realizadao pglofessor e que apenas era
observada pelos alunos. A propria configuracdo alworhtério didatico, quando
existente, apresentava um formato de anfiteatrontecdo uma mesa para
demonstracdes, estrategicamente situada para alhwalllo professor; os alunos
ficavam assentados em um nivel superior, a fimldemwarem o professor “dando” a
sua aula tedrica ou experimental.

Os anos 50/60 apresentaram situacdes novas deesrdensofisticacdo tecnologicas do
pos-guerra. Os sistemas educacionais foram gramdemefluenciados por estas
circunstancias, resultando em reformulacdes nosreshdas questdes da ciéncia e da
educacdo, em especial, o porqué, o como e o pa&ewnginar e aprender Ciéncias
(FRACALANZA, 1986). Novas formas da acdo docentmegaram a ser propostas; o

modelo tradicional de ensino desse componentecalari foi questionado, pois o
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modelo tradicional de ensino de Ciéncias ndo saisfas novas exigéncias da corrida
desenvolvimentista. Era esperado que, sendo criamaicdes estruturais basicas para
0 ensino/aprendizagem desta disciplina, através ag@es caracterizadas como
pertinentes a utmodelo didatico de redescobertseria possivel ensinar aos alunos o
modo de como foi produzido o conhecimento cierdifiEste modelo, para Amaral
(1998, p. 215), foi uma espécie de simulacdo doodeéinvestigativo experimental
tipico das ciéncias fisicas e naturais; atravesirdeprocesso empirico e indutivo, o
estudante seria levado a redescobrir os conce#osficos.

Contando com o apoio financeiro de instituicdesiarags e estrangeiras, o Instituto
Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e Cultura-IBECCowvgioduzir material didatico —
livros-textos, equipamentos e material de apoioa par realizacdo de atividades
experimentais em laboratério didatico e em salaula convencional — objetivando a
melhoria do ensino de Ciéncias (BARRA & LORENZ, €99.71-72). A criacdo da
Fundacao Brasileira para o Desenvolvimento do Bndm Ciéncias (FUNBEC), em
1967, veio complementar a funcdo do IBECC e, emiiteas atividades, produzidas e
comercializava os materiais didaticos para o ende€iéncias, em especial “kits” de
laboratério didatico que promoviam sessdes denathsis do experimento, como
resultado do treinamento recebido pelo professar @entros de Ciéncias e demais
organismos citados.

Ensinar Ciéncias passou a ser sinbnimo de reataadades experimentais em sala de
aula. Da énfase as demonstracdes experimentaizacksd pelo professor, passou-se
nos anos 50/60 a valorizar a experimentacdo realizelos alunos, em pequenos
grupos, quase sempre seguindo um roteiro instracipreviamente preparado pelo
professor ou constante dos livros-textos dos mejde ensino ou materiais didaticos
assemelhados.

Nos anos 80, o ensino de Ciéncias é beneficiadowonrprograma da Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES MEC, o Programa de
Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnologi€ADCT), subprograma Educacéo
para a Ciéncia (SPEC). Segundo FRACALANZA (199213i), um dos objetivos do
SPEC foi o de rhelhorar a qualidade do ensino de ciéncias nosrelites niveis de
ensino nas areas de quimica, fisica, biologia eematica, dando-lhe um carater
eminentemente experimental.”

Nos anos 90, a discussdo sobre a experimentac@nsioo de Ciéncias vivenciou
diferentes momentos. Volta-se a estabelecer impudaé atividade experimental, cujo
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espaco vinha sendo dividido com outros enfoquesdoé&igicos, pois, a medida que as
escolas ndo se aparelhavam para a execucdo diadésiexperimentais e também os
professores se sentiam despreparados para desadamlvtais atividades iam sendo
deixadas de lado (AMARAL, 1998).

Na atualidade, a experimentacdo € focalizada dmafodiferente. A énfase em
procedimentos quantitativos reflui; procura-se @atu nas atividades propostas, o0s
diferentes aspectos presentes e possiveis de sbsarvados no fendmeno em estudo;
busca-se relacionar as experiéncias e conhecimgnmdsgos dos alunos com as
observactes realizadas nos experimentos didatsawspre que possivel, é sugerido
iniciar uma atividade com a exploracao direta ddiante, seguindo-se estudo mais
sistematico e especifico em situacdo controladalaoha de laboratorio didatico. Enfim,
diversas propostas de mudanca metodolOgicas nairepeacao no ensino de Ciéncias
sao formuladas pela literatura educacional disdfAMARAL, 1998). Entretanto, 0os
livros didaticos e a pratica escolar da grande n@idos professores continuam a
acalentar as atividades do tipo demonstrativo,izadds pelo professor com a
passividade da observacédo do aluno, ou entédo eeddscoberta, na ilusdo de se estar
simulando o método cientifico na produgédo do coimhexto cientifico (AMARAL,
1998).

2 A importancia da Experimentacéo no Ensino de Biolgia

Ao discutir a Experimentagédo no Ensino de Ciénaespecificamente nas Ciéncias
Bioldgicas, passa a ser fundamental reconheceexperimentar em ciéncias significa
“submeter a experiéncia” ou “submeter a provas”ieiggs as idéias, as suposicoes, as
predi¢cdes (hipbteses) referentes a determinadpdatmlve o inicial planejamento das
observacbes, experimentos, medidas e demais opsrenxgirumentais; segue atraves da
realizacdo das operacdes experimentais e coletimdi®s empiricos; continua-se pela
organizacdo e interpretacdo dos dados; complefaet®e inferéncia da concluséo
(HENNIG, 1998, p. 168).

A inclusao da experimentacao no Ensino de Bioltgiaa-se fundamental, pois, exerce
uma funcdo pedagdgica de ajudar os alunos a retac#oteoria (leis, principios, etc.) e
a pratica (trabalhos experimentais). Isso propciaos alunos condi¢cdes para uma
maior compreensao dos conceitos, do desenvolvinnteabilidades, competéncias e
atitudes, para que assim eles entendam melhor @lonem que vivem. Por isso a
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necessidade de haver uma relacdo entre os conterabathados em sala de aula e o
cotidiano dos alunos, ndo apenas aulas sem reddgéima com a vida dos mesmos
(NANNI, 2004).

Lima (2004) aponta que aprender ciéncias ndo élesmente introduzir conceitos, mas
levar os alunos a refletir sobre os conceitos usasdexperimentos como ferramenta
para construcdo e reconstrucao das idéias aprdasmnialos mesmos. Pois, o objetivo
fundamental das atividades experimentais € promoweracées sociais que tornem as
explicacbes mais acessiveis e eficientes paraummerdos (GASPAR, 2003).

Grande parte dos professores concorda com a imp@tala experimentacdo no
processo ensino-aprendizagem. Eles também acresidamgia uma forma de motivar e
estimular os alunos a assistirem as aulas, combé&m@anser uma maneira mais facil e
pratica deles relacionarem os conceitos vistosa@mde aula com as situacdes do seu
dia-a-dia (LIMA, 2004).

Mesmo os docentes afirmando a importancia e nelzeksi das atividades
experimentais, na maioria das vezes eles acabamasd@ealizando. A discordancia
entre a importancia dada pelos docentes, e a paat@acado destas atividades na
pratica pedagdgica pode ser associada a faltaatezal que se tem hoje quanto ao papel
do laboratério no processo ensino-aprendizagem.

Desta forma, destaca-se a importancia da experg@mtpara o ensino de Biologia,
pois a aprendizagem escolar ndo € uma recepcawgassconhecimentos, mas um
processo ativo de elaboracdo. O professor por meiensino deve proporcionar as
multiplas interacdes entre 0 aluno e os contetBANZANINI & BASTOS, 2004).
Entretanto, a atual realidade das aulas experinsedi@acordo com Fracalanza (1986),
Hennig (1998), Amaral(1998), Gaspar (2003), Nag0é@), Lima (2004), demonstram
gue os professores ainda atribuem objetivos, taieca motivacao, o desenvolvimento
de atitudes cientificas, técnicas laboratoriais adestramento no meétodo cientifico,
entretanto, ndo se preocupam com a formacéo deitem@ com desenvolvimento de
habilidades e competéncias. Assim, prevalece estygofessores a visdo simplista da
experimentacdo, onde o principal objetivo € o déivaoos alunos, melhorando assim

as aulas e adquirir conhecimentos e técnicas fioasti
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3 As concepgdes de estudantes e professores da hecgura em Biologia sobre o
papel da Experimentacdo no Ensino da respectiva de

O trabalho foi desenvolvido no 4° e 6° periodo dso de Licenciatura de Biologia de
da Universidade do Estado do Amazonas-UEA. Nasastdp pesquisa foi utilizada a
revisao bibliografica, no sentido de compreendencoutros autores abordaram essas
guestdes, sendo de grande importancia para o dédgenento da pesquisa.

No presente estudo, realizou-se uma analise dodameéa Estrutura curricular do
Curso de Licenciatura em Biologia da UEA. Verifiegel que somente sete disciplinas
na grade curricular evidenciavam a experimentagiicguas ementas, estas disciplinas
sdo: Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias Bdia Embriologia (optativa);
Quimica Geral | e ll; Fundamentos de Zoologia; iPaatle Ensino de Ciéncias e
Biologia | e .

O curso de Biologia nesta Universidade oferece sterge opcao de licenciatura, mas a
partir da disposicdo disciplinar na estrutura cutdr do curso as disciplinas de
conhecimentos especificos sdo em sua maioria deszewas disciplinas pedagodgicas.
Ao se centrar a formacao de professores nas disaspbedagogicas, estabelece-se uma
pratica que determina a dicotomia dessa formacdwn dortes reflexos na
profissionalizacdo dos egressos dos cursos deciatara (PAGOTTO, 1998). Essa
dicotomia sugere que 0s cursos nao apresentarz&ldoetipo de profissional que estéao
formando, isto é, se é um professor ou um pesquisad

Gatti (2000, p.56) assevera que “muito da defig@goe vem sendo mostrado quanto a
formacdo dos professores se deve a auséncia, mdueste desenvolvimento dos
cursos, de uma concepcao da unidade nas relacfresteoria e pratica”. A autora
menciona a necessidade de que os cursos de formagiofessores adotem uma nova
postura metodoldgica, na qual teoria e praticatdoasn uma unidade. Isto significa
que qualquer teoria tem sua origem na pratica Isbgrmana e que nesta estdo sempre
explicitos pressupostos teoricos. Tem-se, ai, ptama relacdo dialética entre teoria
e pratica, e ndo mais uma relagéo dicotémica.

Para aprofundamento das questdes a cerca do ohpetigosto, utilizou-se questionario
com perguntas abertas e fechadas: um para pradsssautro para alunos, totalizando
cinglienta questionarios entregues e respondidas @dlinos e de dez questionarios
entregues trés foram respondidos pelos profesderesedeu-se a andlise de conteudo

das respostas obtidas para os dois questionariosrreado ao método de ir
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determinando unidades de registros e estabele@nihalicadores a medida que foram
ressaltando dessa andlise (BARDIN, 1991).

Fato a ser relembrado para uma posterior analiseddoante a aplicacdo dos
questionarios, sendo observada em todas as turpiesdas uma dificuldade de
compreensao do que seja Trabalhos Experimentars) #amos notar no Quadro 1 na
categoria “modalidade de TE”, 10% de respostasacitaSeminario como modalidade
de TE, uma vez que este € um procedimento de metpaae estudo.

De forma preocupante, demonstra a falta de clategduturos profissionais do ensino
de biologia quanto ao que venha ser a experimentagtd possivelmente decorre da
auséncia, durante a formacéo inicial, de discussi@ggo-metodologicas do ensino de
Biologia que poderiam contribuir para a compreertEiexperimentacdo na construcao
dos fatos cientificos.

A respeito das disciplinas que demonstravam eneswenta a experimentacao. A partir
do grafico percebe-se que dezesseis disciplinagiabos alunos do 4° e do 6° periodo
citaram ofereceram algum tipo de Trabalho experiaieaxceto as sete disciplinas que
foi demonstrado na analise documental onde constemementa a palavra
experimentacédo. Mas, dentre as dezesseis dis@plisgorofessores ndo executavam
toda a carga horaria disponivel, mesmo possuindoammas disciplinas horas
destinadas a pratica. Isso ratifica a falta deeezlrquanto ao uso de Trabalhos
Experimentais e sua relevancia, pois ao mesmo teupms docentes apontam a sua
importancia eles ndo realizam em sua pratica pefileay6Os docentes alegam um
grande numero de obstaculos como a falta de estrtitsica das escolas, material
didatico, numero reduzido de aulas, excesso deoglyor sala, como também a
necessidade de auxiliares para ajudar na orgaoiz#gs aulas laboratoriais, que o0s
impedem na maioria das vezes de realizarem aupesimentais (LIMA, 2004).

Os resultados da analise das respostas dadasduelestes e alunos aos respectivos
questionarios encontram-se sistematizados no quagino anexo.

A andlise das respostas dadas pelos professoresardirmar ao que ja é referido na
literatura (Quadro 1), nomeadamente no que dizeresp necessidade de interligar a
teoria com a pratica para que o TE possa promowemnedizagem, e que todos 0s
professores e alunos mencionam em algum moment@siasstas que deram.

N&o se espera, na verdade, que da experimentagéa aateoria, numa perspectiva
empirico-indutivista como preconiza o0 modelo daeagdizagem por descoberta.
Todavia, é clara a necessidade dos alunos seamdeem com os fendbmenos sobre os
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quais se referem os conceitos. E, nesse sentidones falando em experimentagéo no
ensino de ciéncias como algo complementar e negt@ssa processo educacional. E
importante ressaltar que, por outro lado, ndo tatens uma superposicdo dos meétodos
de investigacdo cientifica aos métodos de ensinai&leias. Isso seria deturpar a
dimensédo pedagdgica mais coerente com 0s procassnges dos quais os alunos
constroem seu conhecimento. Os alunos, em situaigdegperimentacdo, com carater
investigativo, tém os seus proprios “méetodos” deceder diante do fendbmeno e, com
eles, suas préprias concepcodes e organicidade sobferido fendbmeno.

E nessa perspectiva que entendemos a experimentagdo parte integrante do
processo ensino-aprendizagem de ciéncias. Devess@aadaluno a oportunidade de
expressar suas concepcoes dos fendbmenos de foreta, @xperimental, ou de forma
indireta, através de registros desses fenbmenosio@entes e alunos envolvidos no
estudo apontaram varios aspectos que gostarianerdalterados de modo que o TE
promova aprendizagem, nomeadamente questdes a guenslem: com falta de tempo;
melhoria na qualidade do material disponivel, mekocondicbes de infra-estrutura
(modelos, 6nibus para a pratica de campo, labaoatéspecificos e etc.); qualificacéo
do professor para melhor aprofundamento teéridaanucidade nas aulas.

Um aspecto que deve ser considerado é o fato da guséncia de fenbmenos nas aulas
pode levar os alunos a pensarem que a simbologeadé no ensino, principalmente
da biologia, sejam reais. As aulas de ciénciasrdealeranger articulacbes entre trés
dimensdes do conhecimento: (1) o fenomenolbégicempirico, (2) o tedrico ou de
modelos, (3) o representacional ou da linguagemRVIDIER et al, apud ZANON e
SILVA, 2000). Estas trés dimensdes podem ser éatias no processo de construcéo
do conhecimento tendo como auxilio o TE. Em fungi&so, os docentes salientam o
papel da experimentacdo no ensino de biologia camogrande potencial para a
construcdo da compreensao, do raciocinio podendartse uma aprendizagem mais
significativa, no entanto isto depende da disptiddmle do professor, dos alunos e de
recursos da instituicdo. Os alunos, por sua véatare 75% que a experimentacao é
constatacdo da teoria na pratica; 10% aprimoramentixacdo de conteudos; 5%
pratica; 5% um veiculo que desperta a curiosidaddesenvolve a observacao,
raciocinio l6gico e o questionamento.

Ha uma nitida concordancia entre as respostas daglas professores e alunos
envolvidos na pesquisa, quanto a frequéncia dosalfras Experimentais. De acordo
com as respostas dadas, o TE é realizado com wg#ééficia muito baixa e raras
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excecdes médias, assumindo em geral, a forma tlegsréle laboratorios tendo como
momento de realizagdo, geralmente, uma aula ddatisemente para o TE, havendo
sempre o cuidado de relacionar teoria e pratica, Bmto professores quanto os alunos
declararam que as informacdes fornecidas antesalezar o TE sdo de 70% das
respostas que a teoria é abordada anteriormernsewgido o objetivo com os alunos e,
30 % so6 oferecem orientacdes praticas do TE. Tambénsideram que uma maior
freqiéncia e o fato de serem os alunos a execotlr@o contribuir para facilitar a

aprendizagem.

Conclusao

De acordo com as respostas obtidas, o TE implenh@ntaste curso envolvido no
estudo, tem uma frequiéncia muito baixa e caratitassmuito tradicionais em sua
maioria. O fato de o aluno reconhecer a importadeisser ele mesmo a realizar as
atividades é relevante, pois, quando o propria tiealizado uma experiéncia, feito as
suas proprias observacoes, e elaborado conclusiassaber antecipadamente os
resultados, sera capaz de perceber o que € ciéncia.

Estas dificuldades apontadas na pesquisa de campoonesso de formacdo desses
futuros profissionais do ensino de Biologia demi@mta responsabilidade de se refletir
sobre as caracteristicas do trabalho cientifico papel do individuo na construgcéo do
conhecimento. Percebemos a falta de clareza no mgaémente consiste a
experimentacdo por parte dos alunos e torna-se@aksema avaliacdo do curso por
parte dos coordenadores e professores para quevema a ser uma licenciatura
‘revestida’ de bacharelado, com disciplinas pedmgdégdescontextualizada do ensino
de ciéncias, especificamente no ensino de Biologia.

Finalmente, este estudo exploratério vem reforcadésa do papel importante da
experimentacédo no ensino de Biologia, e apontarter pas resultados apresentados a
propria concepg¢do dos sujeitos do curso envolvidstan investigacdo sobre a
experimentacdo. Considera-se que estas conceppdigeedas de experimentacao por
parte dos alunos podem ter repercussdes no ensiBootbgia futuramente. Em vista
disso, argumenta-se que a formacéo inicial do psofedeve contemplar uma formacéo
em Didatica da Ciéncia, pois fornecerd os subsigar® torna-lo um profissional
consciente do seu fazer pedagdgico. Desta formvasndirecoes devem ser repensadas

na sala de aula, tendo em conta os resultadosastigacoes feitas neste dominio.
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ANEXOS

Quadro 1 — Sintese dos resultados da analise daspestas aos questionarios

Categorias

Freqiiéncia de
opiniBes de
Professores (N=3)

Frequéncia de
opini6es de Alunos
do 4° periodo
(N=22)

Frequiiéncia de opinides
de Alunos do 6°
periodo (N=28)

Exemplo de TE* promoto
de aprendizagem

- Indicacdo de um TE
especifico (3)

-Indicacdo de TE
especifico (22)

-Indicacdo de TE
especifico (26)

- Sem resposta (2)

Aspectos desse TE que
favoreceram a
aprendizagem

- Relagdo com o
cotidiano (1)

- Protocolos bem
elaborados (1)

- Boa relagéo
teoria/pratica (1)

- Relacéo com a
teoria (10)

- Executado pelo
préprio aluno (8)

- Sem resposta (4)

Relacdo com a teoria
(10)

Executado pelo préprio
aluno (8)

Objetivos bem definidos

(4)

Relacdo com o
cotidiano (4)

Sem resposta (2)

Exemplo de TE que
contribuiu pouco para a
aprendizagem

- Reproducéao de
esquemas (1)

- Exercicios escritos (1

- Sem resposta (1)

- Indicacdo de um
TE especifico (18)

- TE que néo
considera os
conhecimentos
prévios (2)

- Sem resposta (2)

- Indicacdo de um TE
especifico (28)
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Caracteristicas e sugestd

para TE que podem

promover aprendizagem

es Ligacao teoria/pratica

(@)

- Sem resposta (1)

-Material de melhor
qualidade (2)

-Melhor
fundamentacéo
tedrica (8)

-Qualificacdo do
professor (2)

-Dinamicidade nas
aulas (2)

-Trabalhos de
pesquisa ha area
profissional (2)

-Sem respostas (6)

-Material de melhor
qualidade (4)

-Melhor fundamentacag
tedrica (6)

-Qualificacdo do
professor (2)

-Dinamicidade nas aula

(4)

- Mais tempo disponive

(6)

- Realizacdo mais
frequiente de TE (4)

- Sem resposta (2)

Frequéncia

- Baixa- 6h para 60 h d
curso (Invertebrado II)

- Média 30h para 60 de
curso (Citologia,
Histologia e Anatomia)

- Sem resposta (1)

p -Baixa — 2 por
periodo (2)

-Média —
semanalmente (20)

-Baixa — 2 por periodo
(28)

Tipo de Fichas

-N&o Fornece ficha (1)

-Roteiro (1)

-Caderno de campo (1)-Roteiro (20)

-Nao fornece ficha

)

-Roteiro (13)
-N&o fornece ficha (11)

-Modelo de
Metodologia (2)

-As vezes (2)

Papel da experimentaca

no ensino de Biologia

b - Potencializa a
compreensao, o
raciocinio e torna o
aprendizado mais
significativo (2)

- Relevante, mas
depende da
disponibilidade do
professor, alunos e de
recursos da instituic&o.

-Constatacdo da
teoria na pratica (20)

-Prética (2)

-Constatacdo da teoria
na pratica (15)

- Aprimoramento do
conteldo (6)

-Fixacao de conteudos

4)
- Pratica (3)

-Desperta a curiosidade
e desenvolve a
observacéo, raciocinio
l6gico e 0
questionamento (1)

Quadro 1- Sintese dos resultados da andlise dasstas aos questiondarios, pesquisa realizada eth 200

Autora: Carol Barroncas.

* TE — Trabalho Experimental.
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