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Resumo

Este estudo realizou uma pesquisa exploratiria sobre a Transposicao Didati-
¢a feita por professores em formacgde imicial em Ciéncias Bioldgicas, visando
contribuir para o aperfeicoamento dos curriculos dos cursos de licendiatura
em Cigncias Bioldgicas na Amazdnia. A pesquisa desenvolveu-se no Instituto
Federal de Educagan, Ciencia e Tecnologia do Amazonas ([FAM), em Manaus,
i ¢utso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e teve como pablico alve
aradémicos do curso de licenciatura em Ciéncias Biolboicas (3° periodo), no
periodo letivo 2009, 1. Através de uma abordagem qualitativa, coletaram-se
os dados através de pesquisa de campo & bibliografica. utilizando-se instru-
mentos como:analise documental € a observacdo. 0s licenciandos demonstr-
aram muita preccupagdo Com o5 recursos didatices e pouca habilidade na
realizagdo da Transposicio Did&tica. A pesquisa pretende contribuir pama a
reflexdg sobre’ os curricules dos cursos de formagdo de professores, visando
estimular a auto-formacae e a construcdo proqressiva de habilidades e destre-
zag para b exercicio da docéncia.

Palavras-Chave: Transposigao Didatica: Formacao de Professores de Biologia.
Introducao

Conforme diagnéstico de intimeros estudos realizados até entao,
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& consenso que, na formacao inicial de professores para o Ensino de
Ciéncias, em especial as Ciéncias Biologicas, o desenvolvimento de ha-
hilidades essenciais a futura atuagao profissional ndo tem occorndo. Em
sua maioria, os professores recém formados nae conseguem adequar os
contendos académicos aprendidos na Universidade a realidade de seus
alunes, refletindo a falta de sintonia entre instituicoes formadoras e
ascolas, bem como a desarficulagao entre teoria & pratica pedagdégica.

A relagao eslabelecida pelos docentes em formagao inicial com
os conteudes e as praticas curriculares para o ensino de Biologia de-
senvolvido na Educagae Basiea tem promovido reflexdes a respeito da
formagao de competéncias e saberes especificos para a docéncia, ou
seja, para ensinar, A questao é: Que “saberes” e gue “saber-fazer” deve
servir de base ac professor de Ciéncias Biologicas?

Partindo-se deste questionamento iniclal e abrangente, dire-
clonou-se este estudo a aspectos especifices da formacao, tendo como
referencial tedrico Yves Chevallard, didata francés gue desenvolveu a
teoria da transposicao didatica,

Chevallard (2005) pesguiscu-a transformagde de um objeto de
saber em objeto de ensino e sera o eixo norteader que guiara nossa
reflexao, relacionando a transposicao didatica a formagao docente para
o ensino de Biologia,

A Transposicao Didatica

0 termo Transposigao Didatica inicialmente foi proposto pelo so-
cidlogo Michel Verret {1975) em estudo epistemologico sobre o saber
escolar e suas necessidades para o ensino. Yves Chevallard (2005) siste-
matiza £ aprofunda os conceitos propostos por Verret (1975), desen-
yolvendo a teoria da Transposicao Didatica (LEITE, 2007).

Mas afinal, o que vem a ser Transposicao Didatica? Chevallard
{2005, P.45) destaca que: “Um contetdo do saber que tenha sido des-
ignade como saber a ensinar, sofre [...] um conjunto de transformagoes
adaptativas que vao toma-lo apto a ocupar um lugar entre os objetos
de ensino. 0 “trabalho” que transforma um objeto de saber a ensinar
em um ohjeto de ensino, € denominado de transposicao didatica.” 0
autor citado (2005, p.46) destaca ainda gque esta transformagdo de um
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conteido do saber em uma versao didatica desse objeto de saber pode
ser melhor denominada de Transposigao Didatica Stricto Sensu. Porém,
a-estudo cientifico do processo de Transposicao Didatica deve consid-
erar a Transposicao Didatica Lato Sensu, representada pelo esquema:

Objeto de saber —3  objeto a ensinar —  ohjeto de ensino

Para Chevallard (2005, p. 48), “[...] & existéncia da transposicio
didatica é explicada através de alguns de seus efeitos mais espetacu-
lares (criagbes de objetos) e por meio de suas inadequadas disfuncoes
(substitmigoes ‘patolégicas’ de objetos).” Ao realizar-se a transforma-
¢do do conhecimento cientifico em saber escolar este deixa e, em sua
essencia, 0 que o caracteriza como objeto da ciéncia e nesta metamor-
fose; o conhecimento original deixa de existir, tornando-se ndo algo
novo, mas uma mutacdo do objeto original, Simplificacdes, deforma-
coes e banalizagoes transformam este “objeto mutante” em algo tio
diferenciado de sua constituicio original gue acaba sendo substituida
por esta nova versao que, sem um processo de resgate de sua origem e
histaria, se corporifica e passa a existir como representacdo do conhe-
cimento, em um processo muitas vezes irreversivel,

Essa tramsi¢ao ocorre dentro do sistema didatico onde, segqundo
Chevallard (2008) géneses, filiagdes e legitimidades mesclam-se e de-
batem entre si em um jogo que envolve professores, alunos e saber.

Saber
Ensinado

Figura 1: Sistema Diddtico
Fonte: Adaptacao de Chevallard (2005, p. 26).
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Ao estabelecer-se um contrato didatico em torno de um saber
que devera ser objeto do processo de ensino-aprendizagem, os mem-
bros do sistema didatico articulam-se de forma que o que se ensina na
sala de aula passa a ser completamente distinto do conhecimento que
realmente deveria ser ensinado. Para Chevallard (2005), este é um seq-
redo que a concepcao de Transposicdo Didatica poe em perigo.

0 funcionamento desta estrutura é sustentado pelo Sistema de
Ensing, formado por Sistemas Didaticos, Noosfera e Entorno. Atraves
da sociedade, pais, académicos, meios de regulagao e demais instancias
politicas, o Sistema de Ensino garante sua organizagao e se manuten-
¢io, tendo na Noosfera a garantia do funcionamento didatico.

Figura 2; Sistema de Ensing
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Fonte: Adaptagao de Chevallard (2005, p. 28},

E na Noosfera que surge o conflite entre Sistemas Didaticos e
Entomo (sociedade laica). Mas o papel principal da Noosfera & decidir
"o fue ensinar’, o que omitir cu negar durante o processo de ensino.
em uma articulacdo ideologica e autoritaria com ares de autonomia.
Neste processo, o conhecimento cientifico passa a nao ser o referen-
cial, em um contexto de conformismo e acomodagao, onde o que esta
posto comp verdade nao é questionado, mas simplesmente perpetuado.

Considerando este contexto, Chevallard (2005) alerta para a
importancia do professor manter a Vigilancia Epistemologica, ques-
tionando o que parece 6bvio, pondo em divida saberes cristalizados
e repensando saberes repassados no curriculo escolar. 0 auto-consumo
do Sistema Didatico faz com que nao se pense sobre os conceitos repas-
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sados, produzindo-se materiais didaticos sem sentido, desarticulados
das demais areas do saber, com etapas desestruturadas e desvinculadas
de sua trajetoria sicio-historica, constituindo-se “meta-textos” muito
distantes dos conceitos cientificos que lhe deram origem. Este proces-
so, sequndo Chevallard produz inquietagoes que se refletem em todas
as esferas do Sistema de Ensino.

Ds académicos se inguistam com a falta de auten-
ticidade do ensino em relagao a outias formas
cantemporaneas de saber na qual se sentem re-
sponsaveis naturais, Os pais se convencem da in-
adeguacac do sistema de ensino e criticam, sem
moderacao, seu arcaismo e sua falta de dinamismo,
fis professores se sentem afetados pela falta de
prestigio que os atinge e se irmtam devido a esse
duple clhar de suspeita lancado pelas suas cos-
tas gue atenta contra a autonomia necessarda do
funcionamento didatico e que lhes impedira, mais
tarde, de realizar seu trabalhe. Para restabelecer a
compatibilidade, se toma indispensavel a instau-
ratao de uma comrente de saber proveniente do
saber sabio. O saber ensinado tomou-se velho em
relagdo & socledade; um nova contribuido diminui
a distancia com o saber sabio. e dos especialisias
e coloca & distancia aos pais. Al se encontma a
origem do processo de transposigao didatica (CHE-
VALLARD, 2005, p. 31) (grifos nossos),

0 conhecimento envelhece nao pela passagem natural do tempa,
mas pela utilizacio inadequada de seus preceitos que levam a sua des-
personalizacdo. A falta de clareza a respeito das interconexoes presen-
tes em um conhecimento coloca em risco sua validade, pois ao parecer
sem sentido, pode ser considerado ultrapassado e ser descartado em
prol da funcionalidade didatica.

Para que se possa dar conta das especificidades do conhecimento
cientifico ao transforma-lo em conhecimento escolar & necessario con-
siderar que, conforme destaca Chevallard (2005, p. 67) "[...] existe sa-
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beres ensinavels (e ensinados) e saberes nao ensindvels, ou a0 Menos,
nao escolarizaveis.” Considerar este fato faz com que se justifique o
constante dilema epistemoldgivo e axiologico em que se envolvem os
saberes no processo de Transposicao Didatica, pois a transformagao do
conhecimento cientifico nao deve lévar em consideragao unica e ex-
clusivamente as quesioes que envolvem o ensine, mas também as que
levern aos caminhos da aprendizagem.

A Transposi¢io Didatica nos Referenciais Legais para a Formagao
de Professores

05 curriculos de cursos de formagao de professores sao construi-
dos e quiados por referenciais tedricos e legais. A relagao entre teoria e
pratica estd presente nestes documentos, porém, muitas vezes, os cur-
riculos s3a construidos de forma a referendar a dualidade entre conhe-
cimento académico-cientifico e a pratica profissional, nao articulando
sabieres e experiéncias.

Por curriculo se entende, gerslmente, tude que e
suposto de ser snsinado ou aprendido, segunds
uma prdem determinada de programagas e sob a
responsabilidade de uma instituicio de educagio
formal, nos limites de um cicle de estudos. For
pxtensdn, o termo me parece fazer referéncia ao
eonjunto dos conteGidos cognitives e simbdlices
(saberes, competéncias, representacoes, tendén-
rias, valores) transmitidos (de modo explicito ou
implicito) nas praticas pedagdgicas e nas situa-
coes de escolarizacao, isto €, tudo aguilo a que
poderiamos chamar de dimenséo cognitiva e cul-
tural da educacao escolar Forguin (2000, p. 48).

Ao elaborar o curriculo de um cusso de licenciatura deve-se
considerar a quantidade, a seqiiéncia e a profundidade que sera dada a
ada area do conhecimento a ser trabalhada, Tendo como critério a es-
colha de saberes que depois poderdo ser ensinados na futura atuacao,
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sem com isso simplificar, esquematizar ou banalizar os conhecimentos
cientificos da area de formacao, & uma estratégia que pode ser adotada
com atraves da transposigao didatica.

Sao, assim. freqlientemente desconsideradas a dis-
Lingdo & a necessana relacdo que existe entre o
conheciments do objeto de ensino, de um lado e,
de putre, sua expressan escolar, também chamada
tle transposicao didatica. Sem a mediagao da trans-
posican didatica, a aprendizagem e a aplicagao de
pstratégias € procedimentos de ensino tornam-se
abstratas, dissociando teona e pratica. (...) Nos
cursos atuals de formacao de professor, salvo faras
excegdes, o se-da grande énfase A transposicdo
didatica dos conteddos, sem sud necessaria am-
pliagao e splidificacdo - pedagogismo, ou se di
atencdo quase que exclusiva a conherimentos
gue o estudante deve aprender - conteudismo |
sem considersr sua relevdncia e sua relacio com
vs conteides que ele déverd ensinar nas diferen-
tes etapas da educacio basica (PARECER CNE/CP
N.2:009/2001),

Nas consideragbes do Parecer CNE/CP N.°:009/2001 destaca-
se ainda a importdncia do profissienal mohilizar seu conhecimentos,
transformando-os em situagoes de aprendizagem: “Nao basta a um pro-
fissional ter conhecimentos sobre seu trabalho. £ fundamental que
saiba mobilizar esses conhecimentos, transformando-os em acao.”

Para que a transposigan diditica se efetive, & necessario instru-
mentaliza-la através da utilizagdo interdisciplinar e contextualizada
dos conhecimentos, criando estratégias para o seu ensino. Porém, a
escolha e a forma de abordagem dos contendos dos cursos de formacao
docente ainda nao priorizam o conhecimento para 0 ensino, proporcio-
nando um tratamento restrito a formacdo.

A identidade do professor deve ser modificada, transformando
seul perfil e suas incumbéncias, através da mudanga dos eixos princi-
pais de sua formagao. 0 aprender a ser professor devera ser o objetn da
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formacao, sendo o gerador de conhecimento.

{) principio basico da docéncia a ser desvendado & como con-
sequir fazer com que os alunos aprendam. Para isso, & preciso de-
senvolver a autonomia intelectual do futuro protessor, pautando sua
formagao em situacées de reflexdo coletiva sobre o processo de ensino-
aprendizagenn.

Relagdo com o Saber e Ensino de Biologia

Na sua formacdo, o educador incorpora variados tipes de saberes
que sao reelaborados e adaptados a profissao, eliminando-se o que for
abstrato demais ou nao tenha relagao direta com a realidade em que
atia.

Para compreender melhor os saberes propostos por Chevallard e
preciso tentar compreender as transformacées que passam o0s saberes
ao se tornarem instrumentos da atividade docente. desde que surgem
eomo conhecimento cientifico até chegarem  sala de aula.

A relagio com o saber-envolve o “como” construir saber, ou,
epistemologicamente, como aprender. Bernard Charlot (2005, p. 45)
define esta relacio como “[...] a relagdo com o mundo, com o outro e
ronsigo mesmo de um sujeito confrontade com 2 necessidade de apre-
nder.” 0 contexto escolar @ o elemento articulador mais importante
na implementagdo de estratégias que viabilizem a construgao do saber
docente e formar professores, principalmente para ¢ ensino de cién-
cias, deve propiciar esta conexdo direta com a pratica pedagogica na
realidade escolar.

& pratica do curso de formagae docente € ¢ en-
sino. Cada contefido que & aprendido pelo futuro
professor em seu curso de formacao profissional
precisa estar permanentemente relacionado com o
ensino desse mesmo conteido na educacan basica.
Tal fato implica um tpo de organizagdo que pos-
sibilite, em todas as disciplinas do curse de forma-
¢an, a transposigao didatica do conteudo apren-
dido pelo futuro professor e a contextualizacao do
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gue esta sendo aprendido na realidade da educa-
¢ao basica (MELLO, 2004, p.79).

Tendo o ensino como norteador da formagao, os saberes necessari-
05 para b exercicio da docéncia cientifica também devem se alterar, Sur-
gem novas perspectivas para o ensino de ciéncias que, conforme Cary-
alho (2006, p.4) levam a uma “[...] nova postura na gual ensinar ciéncia
incorpora a idéia de ensinar sobre a ciéncia, o desenvolvimento da
metodologia de ensino sofreu bastante influéncia das reflexdes sobre
filosofia das ciéncias e os trabalhos que estudaram seu desenvolvi-
mernto historico.” Além disso, a autora (2006) destaca amnda que na
busca da compreensio da estrutura das concepgées alternativas dos
alunos, influenciadas pelos estudos de Piaget e a teoria construtivista,
o professor passa a ter que compreender a logica conceitual dos alunos.

A fim de instrumentalizar futuros docentes para o ensino de
ciéncias com saberes realmente pertinentes a sua drea de formagao,
novos conhecimentos devem unir-se aos classicos, formando um corpo
especifico para a area clentifica. Tornam-se imprescindiveis, em um
curriculo para a formacde docente, a abordagem de temas como: (a)
Tecnologia da Informacao e Comunicagao (TICs), (b) Ciéncia, Tecno-
logia, Sociedade e Ambiente (CTSA). (c) atividades experimentais e
laboratoriais (com uso de materiais convencionals ou alternativos),
educacio nio-formal, ensino com pesguisa, historia e filosofia das
ciéncias, e outres, que possibilitem o redimensionamento da formagao
realizada até entdo. Estes saberes, em simbiose com os saberes especi-
Heos da area de formacao devem articular-se a pratica, possibilitando
o desenvolvimento de algumas competéncias pedagtgicas basicas para
o docente em formagao, que, conforme Mello (2004, pag. 60), pode-
riam traduzir-se em: “(a) capacidade de fazer recortes em sua area de
especialidade conforme a relevancia daquele conhecimento no mundo
moderno; (b) dominar o conhecimento, articulando-o com outras areas
do saber: (c) ter referencial sobre como o alunc constroi conhecimento
e dominar estratéqgias de ensino eficazes para organizar situacoes de
aprendizagem.”

Quanto aos saberes para o ensino especifico de Biologia, Krasil-
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chik (2005, p. 37) desta que os “Curriculos, livios e professores pre-
eisam partir das ideias comumente trazidas pelos estudantes a escola
& usar questpes e experimentos que gerem dividas e desejo de encon-
trar explica¢hbes mais amplamente aplicaveis.” Esta competéncia gue
autora destaca entra em contradigdo com a proposta de Chevallard
(2005), quando este afirma ser o conhecimento cientifico o gerador de
conhecimentos, Caberd aos cursos de formacio desenvolver em seus
académicos habilidades reflexivas, a fim de que possam valorizar o
conhecimentn cientifico, sem com isso menosprezar as concepgdes do
senso comum trazidas pelos alunps,

A Biologia € a ciéncia da vida, em todas as suas esferas, sejam
elas micro ou macroscopicas e seus conceitos, teorias e principios de-
vem abranger nao somente aspectos bioldgicos, mas também as dimen-
sies eticas, historico-sociais e culturais de forma complexa e humana,
Formar professores nesta perspectiva pressupde a valorizacao do con-
hecimento biolégico em sua esséncia, tornando a Biologia realmente
“wiva" nas escolas.

Percurso Metodolégico

Estudo exploratério direcionade sobre a formacie de professares.
de Biologia e o processo de Transposicao Didatica, verificando come
professores em formacgao inicial transformam conhecimento clentifico
biologico em saber escolar.

05 dados foram obtidos np Institute Federal de Educacio, Ciéncia
e Tecnologia Amazonas (IFAM), no municipio de Manaus, no curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas e teve como piblico alvo acadami-
¢os do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, de uma turma do
3® periodo, do periodo de 2009/1. Apesar de estarem em uma fase
intermediaria em relagac a duracdo total do curso, a escolha se deve
ap [ato de a matriz curricular do curso contemplar disciplinas e prati-
cas de cunho cientifico e pedagdgico desde o inirio do curse. Além
disso, a atividade de pesquisa foi realizada em uma apresentacao de
micro-aula, coordenada por dois professores de areas distintas, isto é,
didatica € embrinlogia, realizando uma atividade em parceria entre os

2l Fdueivg oy e G dnciae mw Asiedinii Mulisphos O 1lhares



conteudos das disciplinas citadas. Observaram-se dois qrupos distintos,
com quatro alunos em cada um deles. As micro-aulas tiveram como
tematicas: {a) Anfibios, para 7° ano do Ensino Fundamental: (b) De-
senvolvimento embrionario das aves, para o 3° ano do Ensino médio.

A abordagem metodologica dessa investigagao teve como per-
spectiva 4 abordagem gualitativa, considerando-se as intimeras inter-
relagdes que fazem parte do contexto escolar e que podem influenciar
os resultados do estudo.

A intervengdo do pesquisador fol minima, 2 fim de nao descar-
acterizar o ohjeto de estudo. Utilizou-se como instrumento de coleta
de dados a pesquisa de campo e bibliografica, com instrumentos como
analise documental (fotes, planejamentos, materiais didaticos, efc.) e
a observagdo. Os dados coletados serdo analisados com base nos pres-
supostos da teoria da transposicao didatica.

Resultados

No grupo que desenvolveu sua aula sobre "Anfibios”, percebeu-
$e muita preocupagdo com a producde de materiais audios-visuais e
TECUTSos para o ensino, porém foram pouco explorados, restringindo-se
a aula expositiva, onde os cartazes expostos eram o foco da exposicio,
Trouxeram um sapo e um aguario com girinos, recursos extremamente
atraentes e que foram pouco explorados,

Figura 3: Cartazes sobre anfibios
Fonte: Karla dos Santos
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Figura 4: Demonstragdo de wim sapo @ Qinnng em aquario
Fonte: Karla dos Santos

A forma como um saber & ensinado pode the fomecer forga expli-
cativa ou desgasta-lo, conforme a abordagem dada durante 0 processe
de ensino (CHEVALLARD, 2005),

Em relagdo ao conhecimento cientifico ensinado, os licenciandos
consequiram realizar a Transposigao Didatica, adequande o conteddo
ao nivel de ensino ao qual se destinava, pOTEM eXpressavam-se sem efn-
tusiasmo, desestimulando o grupo para & aprendizagem dos conceitos.

Exploraram o lidico para o ensino de Biologia com criatividade,
realizando um jogo gque denominaram de Batalha Anfimal, explorando
o conhecimento transmitido as imagens. Neste momento 0 grupo par-
ticipou com grade interesse, demonstrando que & atividade ladica es-
timula a aprendizagent.

Figura 5: Batalha Anfimal
Fonte: Farla dos Sanlos

(0 grupo gue apresentou o tema “Dasenvolvimento embrionano
das aves” demonstrou dominio de contendo e boa exploragao dos re-
cursos tecnolégices, utilizando-se de slides no projetor multimidia e
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animagoes do conteudo abordado. Nao conseguiram realizar satisfa-
toriamente a Transposicao Didatica, pois, apesar de ser importante
a utilizacao da linguagem cientifica nas disciplinas da drea biologica,
pecaram pele excesse de informacoes.

N

Figura 6 Duochise-cabaegn Figura 7: Pine Flpura 8B: Jogo sobre
il v Fonte: karln dos Smmos whesenvolvimesig
| Homie! koot i Jevs Sl | cobriopirg s aves
| Fonte: karlo dos Santos

Consideracoes Finais

Mohbilizar futures professores de Biologia na realizacao da trans-
posi¢do didatica durante tode o curso de formacao possibilita 3 auto-
formacao e a construgac progressiva habilidades e destrezas

proprias da docéncia e que so a pratica & capaz de desenvolver
Além disso, a mudanca de paradigmas para o ensino de ciéncias sobre
a construcao de saberes cientificos e didaticos sé sera modificada se
mudangas ocotrem a partir da formacao. Nap busca-se culpados para
praticas ineficientes e sim altemativas para a formagdo docente que
possa contribuir na melhoria da qualidade do ensine no pais.

Para construir novos paradigmas curriculares e metodologicos
para a formagdo de professores de Biologia, visando a qualidade do
eNsino e a demorratizacao do acesso ao conhecimento cientifico, @
necessario elevar a qualidade dos curses de formacao. tornando-os ca-
pazes de formar professores capazes de tomar o conhecimento cienti-
fico passivel de ser aprendido, sem com isso perder a sua esséncia,
rigorosidade e complexidade.
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