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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo discutir a utilizacdo dos espacos ndo formais e sua contribuicdo para a
educacdo cientifica. Sustentamos o trabalho com pesquisas bibliograficas, resenhas e leituras
complementares. Percebemos que 0s espacos ndo formais constituem e podem ser um fator
determinante para a educacdo cientifica dos alunos. A pesquisa revelou também que a pratica docente
de sala de aula pode e deve ser complementada com outros espagos com potenciais pedagogicos, pois
em decorréncia da quantidade absurda de informacfes geradas pelo homem a escola ndo tém
condicOes, sozinha, de educar cientificamente os alunos. Considerar a aprendizagem como
processo supde contemplar espacos para além dos escolares, ou seja, realizar atividades que
envolvam conteddos, mas em espacos nao formais, como o zooldgico, a praca, 0 museu, 0
entorno da escola ou mesmo em outros espacos da escola
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INTRODUCAO

A escola deixou de ser o Unico lugar de legitimacdo do saber, ja que existe uma
multiplicidade de saberes que circulam por outros canais, difusos e descentralizados. “Esta
diversificacdo e difusdo do saber por fora da escola € um dos desafios mais fortes que o
mundo da comunicac&o propde ao sistema educativo” (MARTIN-BARBERO, 2002, p.7).

Devido ao grande acimulo de conhecimentos oriundos dessas diversas atividades
humanas, a educacdo nos dias de hoje ndo pode mais se ater estritamente ao contexto ~~~~'~~
Esta afirmacdo, cada vez mais presente entre educadores em ciéncias, enfatiza o p'url. e
espacos ndo formais como um instrumento educador para a educacao cientifica.

Ao refletirmos sobre o Ensino de Ciéncias, percebemos que ha prevaléncia da
memorizacao e transmissdo de conceitos repassados de geragdo em geracdo e na maioria das
vezes, desconectados da realidade dos estudantes. Essa abordagem tem sua origem numa
concepcao positivista cartesiana que concebe o ensino, 0 homem e a sociedade como partes de
um todo, sem articulacéo entre si. Atualmente, por forca das exigéncias do mundo globalizado
percebe-se a necessidade de superar o paradigma positivista e buscar novos caminhos que
apontem novas metodologias para o Ensino de Ciéncias (ALCANTARA- FACHIN-TERAN,
2010).

No entender de Pimenta (2002, p. 29), todo educador sabe, hoje, que as praticas
educativas ocorrem em muitos lugares, em muitas instancias formais, ndo-formais, informais.
Elas acontecem nas familias, nos locais de trabalho, na cidade e na rua, nos meios de
comunicacdo e, também, nas escolas. Nao é possivel mais afirmar que o trabalho pedagogico
se reduz ao docente nas escolas [...].

Concordamos com Almeida (2003), que todos os professores precisam estar aptos a
abordar temas cientificos, mesmo ndo sendo a sua area especifica de formacdo, pois 0s
questionamentos surgem por parte de alunos desde a Educacéo Infantil. Entretanto, se por um
lado, o tema alfabetizaco cientifica, bem como seu papel na constitui¢cdo da cidadania, vem
sendo amplamente discutido, por outro, no Brasil, a sua insercdo nos projetos politico-
pedagogicos escolares ndo tem sido suficientemente explorada na educacdo formal,
principalmente na Educacéo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Os espacos ndo formais compartilham muitos saberes com a escola, muitos dos quais
sdo construidos a partir das teorias elaboradas pelas ciéncias da Educacdo. Dessa forma,
concordamos com a necessidade de diferenciar espacos ndo-formais e escolas porque, caso
sejam equiparadas as formas de educar em ambos os espacos, isso pode “enfraquecer a
dimensédo afetiva e social da atividade extra-muros escolares” (QUEIROZ, 2002). Isso foi
constatado por Cazelli (1998) em sua pesquisa de doutorado: por constituirem espacos para a
experimentacdo de difusdo cientifica e por abordarem com mais leveza (por meio de
exposicoes interativas ou ndo) até mesmo os contetidos essencialmente formais, professores e
outros profissionais, ndo s6 os da area de Ensino de Ciéncias, passaram a ver nos museus de
tematica cientifica, condi¢fes para que funcionem como suplemento ao ensino promovido nas
escolas. As diversas interacdes que ocorrem entre publico escolar (professores e estuderto) »
exposicdes aumentam a curiosidade e estimula 0 comportamento investigativo, o que ¢ 2
a ser uma base de idéias e de atividades para a sala de aula.

Nessa perspectiva este artigo tem por objetivo fazer reflexdes sobre a importancia dos
espacos ndo formais para a educacdo cientifica dos alunos.



O PROFESSOR EPISTEMICO

Na sociedade brasileira contemporanea novas exigéncias sdo acrescentadas ao trabalho
dos professores. Com o colapso das velhas certezas morais, cobra-se deles que cumpram
funcdes da familia e de outras instancias sociais; que respondam a necessidade de afeto dos
alunos; que resolvam os problemas da violéncia, das drogas e da indisciplina; que preparem
melhor os alunos para as areas de matematica, de ciéncias e tecnologia para coloca-los em
melhores condi¢Oes de enfrentar a competitividade.

E nesse contexto que se faz necessario ressignificar a identidade do professor. O
ensino, atividade caracteristica dele, € uma préatica social complexa, carregada de conflitos de
valor que exige posturas éticas e politicas. Ser professor requer saberes e conhecimentos
cientificos, pedagogicos, educacionais, sensibilidade, indagacao tedrica e criatividade para
encarar as situacbes ambiguas, incertas, conflituosas e, por vezes, violentas, presentes nos
contextos escolares e ndo escolares. E da natureza da atividade docente proceder & mediac&o
reflexiva e critica entre as transformacdes sociais concretas e a formacdo humana dos alunos,
questionando os modos de pensar, sentir, agir e de produzir e distribuir conhecimentos.

O trabalho docente esta impregnado de intencionalidade, pois visa a formagdo humana
por meio de contetdos e habilidades, de pensamento e acdo, o que implica escolhas, valores,
compromissos éticos. Portanto é necessario que o professor reflita sobre sua propria pratica
(SCHON, 1992); que seja critico quanto ao que mudar e para que mudar (GARCIA, 1992).

Para Zeichner (1992), quando o professor reflete sobre sua pratica, o ensino é
encarado como uma forma de investigacdo e experimentacdo. A reflexdo sobre a acdo
acontece quando o professor pensa a respeito de suas a¢es de maneira retrospectiva, isto €,
pensa sobre sua reflexdo-na-acéo.

O PROFESSOR EPISTEMICO E A UTILIZACAO DE ESPACOS NAO FORMAIS

Pensando sobre professor epistémico € preciso levar em conta que todo saber é
resultado de um processo de construgédo de conhecimento. Por isso, dominar conhecimentos
ndo quer dizer apenas apropriacdo de dados objetivos pré-elaborados, produtos | 3
saber acumulado.

Em meio a este significado um elemento importante para a evolugdo consciente dos
conhecimentos do professor é a reflexdo. Através deste conceito, o professor podera obter as
respostas convenientes para questdes levantadas a respeito dos novos rumos a serem seguidos,
visando melhoria na qualidade do ensino e aprendizagem. Dentro do que foi exposto acima,
compreendemos que a pratica reflexiva confronta- se com a racionalidade técnica, na medida
em que o professor reflexivo necessariamente € um investigador em sala de aula, afastando-se
das técnicas e manuais pré-elaborados pelos investigadores académicos.

Assim, ao aparecer uma situacdo perturbadora, “fatos” serdo levantados e analisados
para que surjam “idéias” (solucdes possiveis). Os “fatos” e as “idéias” sdo os dois fatores que
ndo podem faltar em uma atividade reflexiva.

Trazendo essas reflexdes para o Ensino de Ciéncias, compartilhamos com o
pensamento de Bianconi & Caruso (2005) ao afirmarem que Ensinar Ciéncias é mais que
promover a fixagdo de termos cientificos, é privilegiar situacdes de aprendizagem que
possibilitem ao aluno a formacéo da sua bagagem cognitiva.

Desta forma o professor epistémico deve ficar atento para as multiplias alternativas
gue surgem para se ensinar ciéncias, ja que pesquisas junto aos professores apontam que 0s



espacos fora do ambiente escolar (ou da sala de aula), conhecidos como ndo — formais, sdo
percebidos como recursos pedagdgicos complementares as caréncias das escolas, como por
exemplo, a falta de laboratorio, que dificulta a possibilidade de ver, tocar e aprender fazendo.

De acordo com Lima et al (2007, p.188) a escola é um espaco privilegiado para
promover alternativas tedricas e praticas que fomentem atitudes para melhorar a relagcdo do
homem com o seu entorno, visando a conservacdo da natureza. Promovendo assim, acfes que
visem despertar uma consciéncia critica em relacdo a exploracdo dos recursos naturais,
estabelecendo rela¢Ges entre o conhecimento cientifico e o cotidiano.

EDUCACAO FORMAL VERSUS EDUCACAO NAO FORMAL

No entender de Perissé (2008) a escola, entre outras tarefas, tem como objetivo
peculiar o de desenvolver na crianga e no jovem o gosto pela reflexdo, o espirito critico
amadurecido, a atencao as causas que ocorre ao nosso redor, tornando-se sensiveis a dimensao
de cada realidade. A finalidade da educacdo formal € conjugar pensamento ‘¢~ o =r3n
criativa, mutuamente fecundantes. O conhecimento estéril redunda em morte espi 4
cultural e morte civilizacional.

Alunos e professores, muitas vezes, apontam a sala de aula como um ambiente
entediante, sem muitos atrativos (CARVALHO, 1989; CHAPANI & CAVASSAN, 1997,
BENETTI, 2002). E inegével, entretanto, que a escola ¢ antes de tudo um local confortavel e
seguro, ou pelo menos deveria ser. Lamentavelmente, a atual onda de violéncia urbana que
alcancou o espago escolar tem afetado esta situacdo ideal, basta refletirmos sobre 0 massacre
de alunos na escola de Realengo, no Rio de Janeiro, Brasil, agora em abril 2011. De qualquer
forma, as salas de aula tém carteiras nas quais 0s alunos assistem as aulas sentados, a escola
tem bebedouros, banheiros, muros e até mesmo uma hierarquia administrativa que pode
transmitir seguranga, principalmente aos alunos mais jovens (SENICIATO 2004).

Infelizmente, uma grande quantidade de alunos, em milhares de sala de aula, formam
uma massa disforme e vegetativa. Todavia, a0 mesmo tempo, milhares deles vivem
atualmente e intensamente nas lan houses, andam compram vendem, estdo “teclando” no
MSN, manifestando-se nas comunidades do Okut, acessando videos no Yotube, ouvindo
radios on line, ou assistindo a velha TV. Talvez a escola, deva, aos poucos, mas
definitivamente, e antes que seja tarde, perceber que o conhecimento ndo pode e ndo deve
centralizar-se e exclusivamente nas salas de aula.

No entender de VVon Simson (2001) a Educacéo ndo formal, embora também obedeca
a uma estrutura e uma organizagao, é diferente da formal, por ndo apresentar fixacdo de tempo
e local, e exibir uma maior flexibilidade na organizagdo dos contetdos. Entretanto, a estrutura
que a caracteriza ndo indica que ndo exista uma formalidade e que seu espaco ndo seja
educacional e mesmo acontecendo fora da escola, mantém certos vinculos com o sistema
escolar, e pode complementar as lacunas deixadas pela Educacdo Escolar, embora ndo seja
este 0 seu objetivo.

A Educacao ndo-formal ocorre quando existe a intencdo de determinados sujeitos em
criar ou buscar determinados objetivos fora da instituicdo escolar (VIEIRA et al 2005).
Assim, a educacdo nao-formal pode ser definida como aquela que proporciona a
aprendizagem de contetdos da escolarizagdo formal em espagos como museus, centros de
ciéncias, ou qualquer outro em que as atividades sejam desenvolvidas de forma bem
direcionada, com um objetivo definido.
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Segundo Vasconcelos e Souto (2003), ao se ensinar ciéncias, € importante nao
privilegiar apenas a memorizagdo, mas promover situacdes que possibilitem a formacéo de
uma bagagem cognitiva no aluno. Isso ocorre através da compreensao de fatos e conceitos
fundamentais, de forma gradual. Espacos nao-formais, onde se procura transmitir, ao publico
estudantil contetdos de ciéncias, podem favorecer a aquisicdo de tal bagagem cognitiva.
(VIEIRA et al 2005).

A educacdo ndo-formal ganha destague nos anos 90, ndo somente pelas mudancas
decorrentes das novas articulagdes econdmicas, sociais € no mundo do trabalho, mas pela
valorizacdo dos processos de aprendizagem advindos da cultura comunicacional que se
encontram no ambiente extra-escolar. Agéncias e organizagoes internacionais como a ONU e
a UNESCO também tém contribuido com estas reflexdes. Novos delineamentos do campo da
educacao discutem ferramentas e conteidos essenciais para a aprendizagem, assim como 0S
valores e atitudes para viver e desenvolver a capacidade humana no mundo atual. As
recomendacdes geradas em relatdrios por estas organizacdes propdem uma visdo ampliada da
educacdo “inovando os canais existentes, fazendo-se aliancas e utilizando-se recursos de
forma a universalizar o acesso a educacao e fomentar a equidade” (GOHN, 1999. p. 94).

Verificando o leque de possibilidades que os espacos nao-formais propiciam, nao
podemos negar a escola a utilizacdo desses espacos como um importante recurso para o
Ensino de Ciéncias, a despeito de toda a dificuldade que esta instituicdo possa enfrentar para a
realizacao desse ensino.

Em um artigo sobre a alfabetizacéo cientifica feito com estudantes das primeiras séeries
do Ensino Fundamental, Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 8) afirmam que: Os espagos néo
formais compreendidos como museu, zooldgico, parques, fabricas, alguns programas de
televisdo, a Internet, entre outros, além daqueles formais, tais como bibliotecas escolares e
publicas, constituem fontes que podem promover uma ampliacdo do conhecimento dos
educandos. As atividades pedagogicas desenvolvidas que se apdiam nestes espacos, aulas
praticas, saidas a campo, feiras de ciéncias, por exemplo, poderdo propiciar uma
aprendizagem significativa contribuindo para um ganho cognitivo.

Os autores afirmam que as aulas desenvolvidas nesses espacos podem ampliar as
possibilidades de aprendizagem dos estudantes, proporcionando- Ihes um ganho cognitivo. De
acordo com Queiroz (2002), isso so € possivel devido as caracteristicas do espaco nao-formal,
que desperta emogdes e serve como um motivador da aprendizagem em ciéncias.

Fernandes (2007) destaca dois trabalhos que confirmam a tese de que existe um ganho
cognitivo em atividades de campo: o primeiro trata-se da pesquisa de um grupo liderado por
Mark Rickinson, que revisou 150 trabalhos sobre atividade de campo, publicados em inglés
entre os anos de 1993 e 2003, onde detectou-se que esse tipo de atividade (dentre elas a visita
bem planejada a espacos nao-formais) pode ter um impacto positivo na memdria de longo
prazo dos estudantes, devido as caracteristicas marcantes dessas visitas; outro trabalho é
aquele desenvolvido por Patricia Morrell, que corrobora essas afirmacgdes apos a aplicacao de
pré-testes e pos-testes, a 700 estudantes que participaram de uma visita a um ambiente
natural. Além dos resultados dos testes aplicados logo apds a visita ter mostrado uma
significativa melhora na aprendizagem dos conteudos em relagdo aos pré-testes, um teste
aplicado trés meses depois comprovou que o rendimento dos estudantes foi apenas meio
ponto, em média, menor do que aqueles testes aplicados depois da visita, sugerindo a
durabilidade da aprendizagem adquirida em visitas a ambientes naturais.



Ainda, segundo Rodrigues e Martins (2005, p. 1-2): Os ambientes de ensino nao-
formal assumem cada vez mais um papel de grande relevancia na educacdo em, para e sobre
Ciéncias [...], sendo considerados como espacos ideais de articulacdo do afetivo, do emotivo,
do sensorial e do cognitivo, do abstrato e do conhecimento intangivel, da (re)construcdo do
conhecimento.

Percebemos que Rodrigues & Martins (2005) ampliam a relevancia dos espacos nédo-
formais na educacdo cientifica, pois além do ganho cognitivo detectado anteriormente,
destacam outros aspectos da aprendizagem como o afetivo, 0 emotivo e 0 sensorial. Nesse
sentido a pesquisa realizada por Seniciato & Cavassan (2004, p. 145) sobre as emoc0es e
sensacOes dos estudantes durante uma aula em ambiente natural e sua relagdo com a
aprendizagem dos conteudos curriculares de ciéncias, traz contribuicdes importantes quando
afirmam: “O desenvolvimento das aulas de Ciéncias e Ecologia em um ecossistema terrestre
natural favorece a manifestacdo de sensacbes e emocGes nos alunos, as quais normalmente
ndo se manifestariam durante as aulas tedricas”. Dentre as sensa¢des surgidas durante a aula
de campo, houve as relacionadas as condi¢fes abidticas do ambiente — como o frescor e 0
calor — e aquelas ligadas aos fatores bidticos, como o reconhecimento de sons, odores, cores,
formas e texturas. Nesse sentido, o estimulo dos sentidos esteve, na maioria das vezes,
associado a sensagdes positivas, como 0 bem-estar, a tranquilidade, a liberdade, a calma e o
conforto. [...] todas as emocdes e sensacOes surgidas durante a aula de campo em um
ambiente natural podem auxiliar na aprendizagem dos conteudos, a medida que ns aliinns
recorrem a outros aspectos de sua propria condicdo humana, além da ra 7
compreenderem os fendmenos.

Mais que compreender a realidade trata-se também de considerar as emoc¢des como
fundamentais nos processos de tomada de decisé@o e de julgamento moral dos seres humanos,
conforme afirma Damasio (2001), e assim inferir que as emogdes participam tanto dos
processos de raciocinio quanto na construcao de valores humanos que garantirdo a forma pela
qual o corpo de conhecimentos vai influir na escolha entre as solugfes possiveis para a acdo
na vida pratica (ROCHA-FACHIN-TERAN, 2010).

Nessa perspectiva, o trabalho em parceria com os espacos ndo formais, torna-se ainda
mais significativo na educagdo das criangas, quando consideramos, como Vvimos, as
contribuicdes desses espacos como recurso para o Ensino de Ciéncias. Portanto, reiteramos
que os espagos ndo formais possibilitam uma formacdo mais integral, com ganhos na
aprendizagem dos contetdos curriculares, na formacdo de valores e atitudes, além de
desenvolver a sociabilidade. Devido as suas caracteristicas, que envolvem geralmente um
carater ludico, os espacos ndo-formais assumem um importante papel na alfabetizacédo
cientifica das criangas (ZIMMERMANN - MAMEDE, 2005).

Os espacos ndo formais oferecem a oportunidade de suprir, a0 menos em parte,
algumas das caréncias da escola como a falta de laboratérios, recursos audiovisuais, entre
outros, conhecidos por estimular o aprendizado. E importante, no entanto, uma analise mais
profunda desses espagos e dos conteudos neles presentes para um melhor aproveitamento
escolar (VIEIRA et al., 2005).

ALFABETIZACAO CIENTIFICA E OS ESPACOS NAO FORMAIS

Podemos dizer que dentre 0s espagos preocupados em educar cientificamente as
pessoas, a escola ainda é o que oferece as criangas maior possibilidade de acesso ao
conhecimento cientifico, ou pelo menos daquelas pertencentes as classes populares. 1sso
porque, a criacdo de politicas publicas tem assegurado cada vez mais 0 acesso das criangas a
escola, onde desde 1971, o Ensino de Ciéncias é obrigatorio em todos os anos do Ensino



Fundamental (BRASIL, 2000). O mesmo ndo podemos afirmar quanto ao acesso das rri~nnne
e da populacdo em geral, aos espacos ndo-formais de educacdo cientifica (CAZELLI 8
Desse modo a escola assume um papel de grande relevancia dentro do crescente mo

de alfabetizacdo cientifica. Porém, ela ndo é capaz de fazer isso sozinha, uma vez que, 0
volume de informacéo é cada vez maior, por isso a importancia de uma parceria desta com
outros espacos onde se promove a educagdo ndo-formal. A esse respeito Lorenzetti e
Delizoicov (2001, p. 7) afirmam que: se a escola ndo pode proporcionar todas as informacgo6es
cientificas que os cidadaos necessitam, deverd, ao longo da escolarizacéo, propiciar iniciativas
para que os alunos saibam como e onde buscar 0s conhecimentos que necessitam para a sua
vida diaria. Os espacos ndo formais compreendidos como museus, zooldgicos, parques,
fabricas, alguns programas de televisdo, a Internet, entre outros, além daqueles formais, tais
como bibliotecas escolares e publicas, constituem fontes que podem promover uma ampliacdo
do conhecimento dos educandos.

Atualmente € de fundamental importancia que o cidaddo seja ndo s6 alfabetizado em
relacdo a linguagem, mas também a Ciéncia, tendo em vista a rapidez com que evoluem 0s
artefatos eletro-eletrénicos de uso doméstico, equipamentos usados na medicina, odontologia,
producdo de energia elétrica, etc (ALMEIDA 2003).

Em um artigo sobre a alfabetizacdo cientifica dos estudantes das primeiras séries do
Ensino Fundamental, Lorenzetti e Delizoicov (2001) afirmam que: “os espacos ndo formais
constituem fontes que podem promover uma ampliacdo do conhecimento dos educandos”. As
atividades pedagogicas desenvolvidas que se apOiam nestes espacos, aulas praticas, saidas a
campo, feiras de ciéncias, por exemplo, poderdo propiciar uma aprendizagem significativa
contribuindo para um ganho cognitivo.

Segundo Rodrigues & Martins (2005) os ambientes de ensino ndo-formal assumem
cada vez mais um papel de grande relevancia na educacdo em, para e sobre Ciéncias, sendo
considerados como espacos ideais de articulacdo do afetivo, do emotivo, do sensorial e do
cognitivo, do abstrato e do conhecimento intangivel, da (re)construcdo do conhecimento.

Percebemos que Rodrigues & Martins (2005) ampliam a relevancia dos espagos ndo
formais na educacdo cientifica, pois além do ganho cognitivo detectado anteriormente,
destacam outros aspectos da aprendizagem como o afetivo, 0 emotivo e o sensorial. Nesse
sentido a pesquisa realizada por Seniciato & Cavassan (2004) sobre as emocdes e sensacdes
dos estudantes durante uma aula em ambiente natural e sua relacdo com a aprendizagem dos
conteddos curriculares de ciéncias, traz contribuigdes importantes quando afirmam: o
desenvolvimento das aulas de Ciéncias e Ecologia em um ecossistema terrestre natural
favorece a manifestacdo de sensacdes e emocgdes nos alunos, as quais normalmente nao se
manifestariam durante as aulas tedricas. Dentre as sensagdes surgidas durante a aula de
campo, houve as relacionadas as condicdes abiodticas do ambiente — como o frescor e o calor —
e aquelas ligadas aos fatores bidticos, como o reconhecimento de sons, odores, cores, formas
e texturas. Nesse sentido, o estimulo dos sentidos esteve, na maioria das vezes, associado a
sensacOes positivas, como 0 bem-estar, a tranquilidade, a liberdade, a calma e o conforto.
Todas as emoces e sensacdes surgidas durante a aula de campo em um ambiente natural
podem auxiliar na aprendizagem dos conteddos, a medida que os alunos recorrem a outros
aspectos de sua prépria condicdo humana, além da razéo, para compreenderem os fenémenos.
Mais que compreender a realidade trata-se também de considerar as emog¢des como
fundamentais nos processos de tomada de decisé@o e de julgamento moral dos seres humanos,
conforme afirma Damasio (2001), e assim inferir que as emocdes participam tanto dos
processos de raciocinio quanto na construcdo de valores humanos que garantirdo a forma pela



qual o corpo de conhecimentos vai influir na escolha entre as solugbes possiveis para a acdo
na vida pratica.

Os espacos nao-formais tém representado uma importante contribuicdo para ampliacdo
da divulgacdo cientifica e Educacdo em Ciéncias da populacdo. As visitas a esses espacos tém
servido também como alternativa para a melhoria do Ensino de Ciéncias nas escolas
(educacdo formal), quando essas sdo realizadas com o objetivo de ajudar a construir 0s
conhecimentos cientificos de estudantes da Educacdo Basica e Superior. Em virtude disso,
apresentamos a seguir consideracdes sobre 0 uso que as escolas tem feito desses espacos em
Manaus e as contribuic6es de aulas de Ciéncias Naturais realizadas nesses espagos.

CONSIDERACOES FINAIS

As tentativas de mudanca de padrbes nas praticas escolares tém demonstrado a
complexidade das questbes que estdo envolvidas no cotidiano escolar. Propor ao professor
que ele realize tarefas como registros de aulas e de alunos, planejamentos das atividades de
aprendizagem, organizagdo da aula implica compreender as dindmicas estabelecidas. Para
tanto, serd necessario que ele se sinta respeitado e que se oferecam oportunidades de formacéo
profissional adequadas e, a0 mesmo tempo, recursos pedagogicos e materiais que tornem a
escola um espaco de trabalho e de vida, tornando possivel um trabalho pedagogico
significativo, com constru¢cdo de conhecimento, formacdo do carater e da cidadania.
(CASTELLAR, 2004).

Essa mudanca na percepcdo de mundo, ciéncia, homem, natureza, sociedade, vem
provocando também transformacdes em todos os ambitos da sociedade. No que se refere a
educacdo, surge a necessidade de se repensar o curriculo — conteldos e organizagdo —, uma
vez que, os conteddos estdo organizados tendo por base a concepgédo de ciéncia tradicional,
trabalhando o conhecimento de maneira fragmentada nas disciplinas e séries; necessidade de
rever a formacdo do professor, as metodologias, as formas de avaliacdo, em fim, o0 processo
educativo como um todo. E preciso reconsiderar a concepcao tradicional de ciéncia, em que o
conhecimento € tido como pronto e acabado, como uma verdade absoluta, restando aos
professores sua transmissdo e aos estudantes sua recepcdo (BRASIL, 2000). Tal concepcado de
ciéncia tem promovido um Ensino de Ciéncias sedimentado naquilo que Delizoicov (2007)
chamou de senso comum pedagdgico, que pressupde uma aprendizagem por meio da mera
transmisséo/recepc¢do de informacdes.

De acordo com Chassot (2006,p. 97) nossa luta é para tornar 0 ensino menos
asséptico, menos dogmatico,menos abstrato, menos a-histoérico e menos ferreteador na
avaliacdo” (viséo gerada pelo paradigma tradicional de ciéncia).

Considerar a aprendizagem como processo supde contemplar espacos para além dos
escolares, ou seja, realizar atividades que envolvam contetdos, mas em espagos ndo formais,
como o zooldgico, a praga, 0 museu, 0 entorno da escola ou mesmo em outros espacos da
escola. Assim, podemos analisar a articulagdo entre os contetdos aprendidos teoricamente na
escola e a aplicacdo pratica em uma situacdo do cotidiano, entendendo como espacos de
aprendizagem propiciam uma melhor integragdo entre tais instancias da sociedade e criam
condicdes para a melhoria da qualidade na educacdo (CASTELLAR, 2004).
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